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مهارات التدريیس 
الصفنى 


الاستاد الدكتور 
محمد محمود الحيالة 


إلى الطلبة المعلمين في كليات العلوم التريوية العريية 
إلى المعلمين ... التموع التي تحترق لتنير الطريق لأجيال 
المستقبل 
إلى كل المهتمين بالتربية والتعليم في القرن الحادي والعترين 
إلى دارالمسيرة ...التي تحرص على كل حديث في مجال 
التربية وتعتني بكتبها نوعاً واخراجاً 
إلى زوجتي وأبنائي إياد وعماد وأنس وإسلام ويحيى 
آهدي هذا الجهد المتواضع 


المقدهمة 


مقدمة 

شعلت قصیية إعداد المعلمیں واكسانهم مهارات التدریس المعال مکاناً تلوس 
اھتمامات التريوييں؛ والناحتيں والمؤسسات الحثية؛ حیٹ يعد المعلم من أهم العوامل ھی 
إتقا الطله للأهداف المنشودة. التى يرسمھها ويحطط لھا المسؤولوں ع التربية والتعليم. 
لمواحهة تحديات التىمية التاملة هي طل المتعيرات العلمية. والتكولوحية والاحتماعية 
والافتصادية للمحتمعات المعاصرة 

ولأهمية إعداد المعلم هقد تم عقد المديد مس المؤتمرات على المستويي المحلي والدولي 
تركرت توصياتها حول صروره تطوير طم وأساليب درامح كليات العلوم التريوية. بصمة 
مستمرة في صوء المتعيرات والتطورات المعاصره وتحطيط وساء ترامح تدريبية للمعلم هى 
أشاء الحدمة وقبلها على أساس الكمايات اللارمة والصرورية له كي يقوم تأدواره المتعددة 
والمتحددة. والتركير على التريية العملية 

وساء على ما تقدم ولتحقىق دور ععال ومتمير للمعلم؛ يحب إعداده إعداداً حيداً 
ومميراًء قىل وهي آثناء الحدمة لمواحهة الواقع مس حهةء والتحديات المستقلية في القرں 
الحادي والعشريں م حهة أحرى وم هنا دررت الحاحة الماسة لهدا الكتاب» حيث يعالح 
مهارات التدريس المعال وهو برمي الى مساعدة كل طالب معلم» ومعلم» ومدرس حامعي 
على اكتساب المهارات الصرورية لىلوع مستوى التدريس الصمي المتمير 

وهدا الكتاب ليس تحميماً لمهارات تدريسية هاعلة. وصعت هى صورة ممككة معرولة 
تعصها عن تعص؛ دل هو اكشر م دلك إبنه يعرص هي المصل الأول معلم القرں الحادي 
والعشري تعريماً بالمعلم» والتدريس المعال» وإعداد المعلم وأدواره الحديثة, والمعلم كمتير 
للتمكير وكصابع للقرارات ودوره الحديث في عصر الإنتربت 

وحاء المصل الثاني مركرا على "النحطىط” حيث شمل ممهوم التحطيط والنطام والموقى 
التعليمي الصمي كطام» وني أهمية التحطيط ومستوياته» معالحاً بالتمصيل التحطيط 
السوي والتحطيط الدرسي 

أما المصل الثالث "لاهداف التعليمية والاهدا السلوكيه (الأدائية)" هقد حاء متمحصاً مصادر 
الأهداف التعليميةء ومستوياتهاء والأمور الواح مراعاتها عد صياعتهاء وقد عالح عمق 
الأهداف السلوكية (الأدائية). مس حيث حصائصها وأهميتهاء وطريقة صياعتها وحطوات 
كتانتهاء وتصسيماتهاء واستحداماتهاء وحتم المصل سمادح تطيقية م الأهداف السلوكية 
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االمقدمه 


هي حي حمل المصل الرانعء عبوا "إشراك الطلة في عملية التعلم". حيث عالح بالتمصيل 
آهمية النداية المحططة للتدريس (التمهيد). ومحالات استممالاتهاء والمىاقشات الصمية 
وتنويع المثيرات. واحتتم المصل الىهايات المحططة, أو ما يدعى علق الدرس 

وحاء المصل الحامس» ”طرح الأسئلة" ليلقي الصوء على مى الأسثلة الصميةء وحصائصها 
السع؛ وتطرق إلى تصسيمات الأسئلة. تتعاً لتصبيف لوم" مي المحال المعرهي» وسائها 
واحتتم المصل نامظة على استراتيحيات طرح السؤال 

أما المصل السادس ”تنميد الدروس ناستحدام استراتيحياب تدريسيه فاعلة". قد ركر على معسى 
الاستراتيحية والاحراءات المكوبة له وعالع بالتمصيل استراتيحية التعلم التعاوني 
واستراتيحية الاستقصاء واستراتيحية حل المشكلات 

أما "تعلم الممهوم" فقد عالحه المصل السانع حيث نين أهمية المماهيم وطيعتها وكيمية 
تحديدها وتصبيمهاء والعوامل المؤثرة هي تعلمهاء وبطريات تعلمها ثم حطوات تدريس 
الممهوم 

وحاء المصل الثام» "استحدام الحاسوب والإنتردت" هي التدريس الصصي. قيا الصوء على 
التعليم بالحاسوت. مس حيث إبتاح الىرمحيات المحوسة واستحدامها هي التدريس الصميء 
وعلى التعليم بالإنتربت م حيث تعري الإنتربت, واستحدامه هي التعليم. وحطوات ساء 
وحدة تعلمية عبر الإبتربت واستحدامه هي التمليم ع عد وتعدد وسائط العرص على 
شىكة الإنتريث 

أما المصل التاسع "إدارة الصصء هقد عالح إدارة الصف س حيث تمريماتها وأهميتهاء 
ومداحلها ومهارات الاتصال, والتعامل الإبساني هي إدارة الصف والتماعل الصمي 

أما إثارة الدافعية والتعدية الراحعة والتعريرء فقد عالحها المصل العاشرء وحاء المصل الحادى عشر 
مسياً احسيار الوسائل التعليمية التعلمية والىكىولوحية" مس حيث» ممهوم الوسائل التعليمية 
وتصسيماتها ونمادح تعميمهاء ومعايير احتيارهاء وعلافتها بالتكولوحيا والوسائل 
التكنولوحية 

وحاء المصل الأحير الثاني مشر“ ممصلا للتقويم (التقييم) حيث عالح المصل عمليات 
التقويم وأنواعه. وآأساسياتهء والاحتارات التحصيليةء وإحراءات تصميم أدوات القياس 
والتقويم المدرسي 


المقدمة 


واحتتم الكتاب نقائمة المرا حح العربيه والاحسنه» ومواقع الإدتردت التي اعتمد عليها المؤلف عند 
دالىص هدا الكنان» والني باستطاعة قارىء هدا الكتاب الرحوع الها للاستراده والإثراء 

ولا يسعبى هي هدا المحال, إلا أن أتوحه نحالص الشكر لله أولاً الدي أعساسي على 
انحار هدا العمل ثم إلى حميع رملائى وأساتدتي الدس شحعوبي على هدا العمل وإلى 
حميع مؤلمى المراحع العربية والأحسيةء ومواقع الإنترىت التي اعتمدت عليها هى هدا 
الكتات حبث كان لمؤلمانهم وموافعهم على شسكة الإسربت الأثر الماعل في إعباء هدا 
الكنات 

والله أسأل اں نكو هد! العمل حالصا لوحهه الكريم وأن ييقله مى سسحانه وتعائى 
وأ يعطسى هيه حير الدسا وحس ثواب الاحرة 

المولف 
د محمد محمود الحيلة 


002م / 1423 ھ 


الفهرس 
المقدمة 
المصل الاول معلم القرں الحادي والعشریں 
- وقمة تأمل 
- من هو المعلم 
- التدريس المعال والمعلم 
- إعداد المعلم 
- الأدوار الحدىته للمعلم 
- المعلم متير للتمكير 
- المعلم صاع القرار 
- دور المعلم هى عصر الإنتربت 
المصل الثاسى التحطيط 
- ممهوم التحطط 
- الىحطيط أهمينه ومستوياته 
- اللحطيط السوي / المصلي 
- النحطبط الدرسي 
المصل الثالث الاهداف التعليمية والاهداف السلوكية (الادائية) 
- الأهداف التعليمية 
- مصادر الأهداف التعليمية 
- مستویات الأهداف التعليمية 
- الاهداف السلوكية (الأدائية) الحاصة 
- حصائص الاهداف السلوكية( الادائية) 
- أهمية تحديد الأهداف السلوكيه ( الادائية) 
- صياعة الأهداف السلوكية( الادائية) 
- حطوات كتانة الأهداف السلوكية( الادائية) 
- تصسیف الأهداف 


- محالات الاهداف التربوية 


المهرس 


أولاً المحال المعرهي (تصسيف نلوم) 89 

ثانياً المحال الوحداني (تصبيم كراثوول) 95 

ثالثاً الحال النمس حرکي (تصیف سمسسوں) 101 
المصل الرانع إشراك الطلبة هي عملية التعلم 107 
- النداية المحططة (التمهيد للدرس) 110 

- استعمالات الندايات المحططة (التمهيد) لإشراك الطلىة في عملية التعلم 112 

- المىاقشات الصميه المحططة لإتراك الطلىة في عملية التعلم 115 

- تتويع المثيرات 120 

- النهاياب المحططة (علق الدرس) 124 
المصل الحامس طرح الاسئلة 129 
- مادا تمرف ع الأسئلة الصمية 133 

- الحصائص السسع للأسئلة الصمية عالية المعالية 134 


- تصسيم الأسئلة تىعاً لتمسيى لوم للأهداف التعليمية هي المحال المعرفي 143 
- ساء الأسئلة الصمية هي كل مستوى م المستويات الستة تعاً لتصسيص ىلوم 


للأهداف التعليمية هى المحال المعرفي 143 

- أمثلة على استراتيحيات طرح السؤال والتي تعرر وتريد نوعية متاركة الطالت 157 
المصل السادس تىميد الدروس ناستحدام استراتيحيات تدريسية فاعلة 169 
- معى استراتيحية التدريس 172 

- الإحراءات المكوبة لاستراتيحية التدريس 13 

- استراتيحية التعلم التعاوسي 175 

- استراتيحية الاستقصاء (الاكتشاف) 190 
المصل السانع تعلم الممهوم 199 
- أهمية المماهيم 203 

- طبيعة المماهيم 204 

- تحديد المماهيم 205 
حصنيف ا مامي 207 

- تعلم وتعليم المماهيم 211 
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- المماهيم» السى المعرهيةء ومستوى التمكير الأعلى 
المصل الثامن استحدام الحاسوب والإدترنت هي التدريس الصصي 
- التعليم بالحاسوت 
- إىتاح الترمحيات التعليمية المحوسىة 
- إرشادات للمعلم عبد التعليم بالحاسوت 
- التعليم دالإنتريت 
- تعريص الإبتربت 
- استحدام الإنتربت هي التعليم 
- حطوات ساء وحدة تعليمية عبر الإنترىت 
- استحدامات الإبترىت في التعليم عن تعد 
المصل التاسع ادارة الصف 
- تمريف إدارة الميف 
- أهمية إدارة الصف وأهدافه 
- إدارة الصف س أحل تعلّم فعّال 
- تعديل السلوك كأسلوب لإدارة الصف 
- مدحل الحو الاحتماعى الانمعالي في إدارة الصف 
- المشكلات الإدارية والتعليمية الصمية 
- المشكلات المردية والمشكلات الحماعية هي إدارة الصف 
- التماعل الصمي 
المصل العاشر الدافمية والتعدية الراحعة والتعرير 
أولاً الدافعية 
- طيعة الداهمية وأهميتها التربوية 
- إصافة المحمرات إلى التعلم 
- أساليب إثارة الداهعية 
- استراتيحيات الدامعية 
ثانياً التعدية الراحعة 
- ممهوم التعدية الراحمة 
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المهرس 


- التعدية الراحمة والتعليم 
- أنواع التعدية الراحعة 
- أثر التعدية الراحعة هى عملية التعلم 


ثالثاً التمرير 
- ممهوم التعرير 
- أهمية التعرير 
- مهارات التمرنر 


- المعررات عير اللمطية 
2 اسنجدام إسهاماتب الطلىة کمعررات 


المصل الحادى عشر احتصارالوسائل التعليميه التعلميه والتكنولوحية 


- تصميم الوسائل التعليمية وإنتاحها في صوء تعص الأسس الىمسية ومىادئ 


مواق 

المماهيم دات العلاقة نتكولوحيا التعليم 
استحدامات الىكولوحا فى دعم التعلم مع المهم 
ممهوم الوسائل التعلىمىة التعلمية 

تصبيم الوسابل التعليمية التعلمية 

نمادح تصميم الوسائل التعليمية التعلمية 


العليم والتعلم 
معابير احتيار الوسيلة التعلىمية التعلمية 
الاستحدام الوطيمي للوسائل التعليمية الىعلميه 


المصل الثامى عشر التمويم (التقييم) 


القياس والتقويم (التقييم) 
عمليات التقويم (التقييم) 


290 
292 
294 
296 
296 
296 
297 
299 
301 

303 

305 
308 
310 
313 

318 
324 


331 
334 
338 
343 
346 
347 


احسار استرايحية حمع المعلومات عندما يكوں الهدف تقوىم(تقييم) طلىة الصف 349 


أنواع التقويم 
احراءات تصميم آدوات القياس والتقويم الدرسى 


المراسع 
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365 
366 
375 


الفصل الأول 
معلم القرن الحادي والعشرين 


- التدريس المعال والمعلم 


- إعداد المعلم 


- الأدوار الحديثة للمعلم 
- المعلم مثير للتمكير 
- المعلم صاع القرار 


- دور المعلم هي عصر الانتريت 
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معلم القرں الحادي والعشریں 


مقدمة: 

قلیل هم المعلموں الدیں يتشوں مهارات تقديم المحاصرات المثيرة للتمكير وإدارة القاش 
الاستقصائي وطرح الأسثلة المساعدة. واستحدام العصم الدهنيء وحل المشكلات لتلمية 
تمكير طلىتهم وحثهم على الوصول إلى المعرهة واستنتاحها نأنمسهم وأحداث التعلم لديهم 
ناسلوب يثير دافميتهم وتعلمهم المستقل» ويح هى القرں الحادي والعشریں؛ سعی إلى 
معلم أكاديمي تربوي تكنولوحي موهوب» متقض وممارس لهارات التدريس المعالء ومحطط 
ومصمم وممد ومقوم» وقادر على إيحاد بيئة تعلم نشطة يتماعل هيها المتعلم دكل قدراته 
وإمكاداته ولىا هي الموقم التعليمي الآتي وقمة للتأمل» لنقراً هدا امرف معا سمس وترو ومس 
ثم سال یمسا کمعلمس وتربویس ھل سیظع آں نوجد تعلیماً ونعلماً کھدا؟۱ ھل بج فادریں علی 
تحطبط وتنميد ونمونم مثل هده الموافف؟ ‏ انها وقمة بأمل تحاحة إلى إحانة صريحة وصادقةا! 


وقفة تأآمل 


من الندرة إلى الستة* 
الصف الثالث الاساسى الرمس (12) يوما دة (45) دقعة يوميا 
الموصوع العلوم العامة الوحدة الساتات 
مقدمة 
إن وخده التناتات من أهم وحدات العلوم العامة فى المرحله الأسأسنه هده الوحده سستم 
ندريسها على مدار (12) يوماً بواقع (45)دققة بومىاً آى (12) حصة صصة ویم إطاله وف 
التتصيد أو تمصيره حسب المسحدات والطروف الطارئة 


الأهداف السلوكية (الأدائية) الخاصة 

وفع مں الطلة تعد دراسھم وتماعلھم مع انشطة هدہ الوحدہ آں یکوبوا قادریں علی 
1 التمرف إلى أحراء الندرة 

2 استنتاح طرق اتقال الندور 

3 استتناح مراحل دمو الندرة 

4 اليعرف إلى أحراء السة 

5 تحدد الشروط الواح تواهرها لنمو الساتات 


6 استحلاص أهمية الساتات لللاساں وتلكرة الأرصية نشكل عام 


(gopher /ertcır syr edu/vırtual/less ds/secS/ntroduction/lintro hs html) المصدر الاسريت موفع‎ 
(From Seed to Plant) yc px 2002 (Goudie M4C1) Ila Jag فلؤaا‎ 
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المصل الاول 


المواد والأدوات اللارمة لتنميد الوحدة 
فواکه محلمه انواع متتنوعه س الندور اوراق للکانه اوراق للرسم اکوات بلاستیکہ کربوں 
اص عدسات مکیره آکوات ورفنه ماصات ([فشات مص) صور مخبلمه للسابات وندورها 
الإحراءاب التعليمية التعلمية والأنشطة 
النوم الأول ما هي الندره؟ 
محص الندره (انك بلس معطماً نقنك النرد والندره كذلل حيط نها معطف ليقنها النرد) 
ضع ندره فول فى الماء لمده لتله كاملة ثم استخدم عدسة مكيره لتمحص المشره الحارحبه للندره 
وحاول ان تثرع القشره الحارحنه برق وفسم الندره ([المول) الى قسمي أنطر الى الأحراء 
وفارنها مع الأحراء الموصجة على اللوحه النى تجوريك ارسم ندره المول واكت الأحراء علنها 
ت لا ند ان طليتك قد اكملوا رسم الندره ملاحطس العشاء الحارحي (المشره) الملمىس الحىس 
وكدلل الحدور والاوراق لندور نامه 
- الوم الثانى الندورتسوع هى الاشكال والاححام 
معطم النناتات نانی من اندوز اعرص على طلننك ندوزاً مسنوعه ندور خرر ازز قمج تطح 
سدق فول عدس حمص فاصولناء دوار الشمس وعبرها 
أ فارن بس ححام وأشكال هده الندور (تمكيل دلك ناناحة المجال للطلنة تجفلهم تملووں بعص 
الأكوات التلاستتكة بالندور ويقارنون نتس لل الندور فى الححم والشكل) مكل اسحدام ندور 
دوار الشمس والنطح والماصولناء الحمص لهذا الفرص لانها مناسنه حداً ص حبث حجمها 
وسکلها 
ت تعض التتانات تتمو من أجراء أحرى للسانات عبر الندره مثل الدرنات والأتصال مثلاً اللصل 
تعمل أنصال وهى الاخراء الى بأكلها وع طريمها سمو وكدلك لیطاطا 


ج اعرص صسدوفا للطعام علی الطلنه إصافه الی قول سودانی ودع طلسل نماربوں سھا اشرح 
لهم أن المشره الحارحة للمول السودانى هى الصبدوق وأ المحنويات الداحلنه هى الطمام 


د حمص تعض الندور وقدمها لطلسسك 


النوم الثالك كف بسقل الندور؟ 


ان الرياح والحنوانات هى تعض طرق اتنقال الندور إهبال العديد من الكنب المصوره فى هدا 


امحال) 
کو 


معلم القرں الحادي والعشریں 

أ أنت حوره هند سمط للتو من الشحره إلى المحنط اكب مادا يحدث لاف؟ 

ب دع طلسن یحلموں أحديتهم ویدھنوں فى رحلة فصيره حول المدرسه او المتترہ وعندما تعودوں 
إلى الصف اطلت مهم أن تتمحصوا كلسانهم (حريانهم) لتكشموا أنواع الندور التى علمب نها 

- اليوم الرانع مادا تحتاح الندور س احل ا تىموة 
أثر نقاشاً مع طلسنك مسندءا نهدا السؤال ما الدى تجتاحه الأطمال للنموة ثم اسندرح طليك 

للاحانه عن السؤال الآنى مادا تاح الندور لتتمو؟ 

أ صع ندره فی کاس تلاسسنکی شماف مع مبادیل ورفیه میلله بالماء أو (قط) (یمکں ان تحدم 
ندور الدره أو الماصولناء لدلك) 

ت صع فسماً من هده الندور فی راویه مطلمه (داحل حرانه الصف) والنعص الاحر ھی مکاں دى 
نهويه وإصاءه حنده افش مع طلنك أنا من هده الندور سمو تسكل أفصل ولادا؟ دع طلسيك 
نراقوں نمو الندور تاستمرار ونسحیل ملاحطانھم علی دلل 

ج هل اسنطاع طلسل مدير الوق اللارم لنمو هده الندور؟ قم مع طلسنل تعمل حدول لدل تم 
ارزع مع طلننك عضا من الندور دال النريه (نمكل عمل حديقه حميلة فى المدرسه م حلال 
دلك) 

د اعمل نطافات طهر مراخل نمو الندور ونمك لطلننك عمل نطاقه حاصه نهم 
اليوم الحامس اقش دور الحدور مع طلسنك من خلال اسبله سانره 

| ورع على طلنتل عددا من الكؤوس الورنه وفشاب المص/ لكل طانت 

ت اخیر طلنیل دنهم نمٹلوں الساناب وأن قشاب المص تمٹل الحدور هدا سساعد فی توصبح 
النحريه الاشةء 

ج احصر نات الكرفس ويس لطلسك فوه الحدور 

د اضف ماء ملوباً لکوت یحتوی على تعض الکرفس واخعل طلنیك تراقنوں تیر لوں سات 
الكرهس حلال الأيام المادمه 

ه فم تعمل أحجنه كلمات مستجدماً كلمات أخراء النات او أطلت من طلسسك عمل هده الاحاحى 
دمشارکه رملائهم 


و اترك الطلنه نقوموں سمشل دمو الساتابت من حلال مسرح الدمى (العرائس) او النمشل الشحصی 


-اليوم السادس دصد انشطه متعدده مسنجدما حميع الكلماب انتی تعلٌمها طلستكف حول الساتاب 


والىدور 
سه 


المصل الاول 


أ تمكتك الاستفانة سض الترمحيات المحوسنه الحاصه بالأحاحى والألعار 

ت فم مع طلننك تعمل كنات كلمة الندره ودل سحميع بعص أوراق الكانه مع تعصها وتثمينها 
تشكل ماست (نحوي حميع الكلمات الحاصة بالسانات والندور) 

ج اطلكت من طلسك عمل فاموس مصعر حاص نهم حول الكلمات والمماهيم الى تعلموها 

د اكيت تعض آنواع الندور على السنوره واطلت من طلتنك كانه فصه هرلیه ع کل نوع مس آنواع 
الىدور 

هھ احمع المصص من طلننك وصعها فى كناب للصف واحخنر تعص الطلنه لیلویں علاف هدا 
الكناب 


الوم السانع الجيوامات والسباناب شركاء 
أ باقش مادا تحدٹ للعالم دون اتات اسمح لطليتل بالنمكر ومن ثم الاحانه 


ب فحدث عن فوائد السانات للننئه الاوكسحس وثانى أوكسيد الكريون والطعام ودوره الطسعه 
الح 
اعمل لوحة نوصح فيها دورة (الأوكسحس وثانى أوكسيد الكريوں) هى الطسعه 
د اکت قصه حول الحياه هى عام لا تجنوى على التتانات أو الجنوانات 
- ما الدي تأخدہ السانات من الھواء؟ کیف؟ 
- ها الدى باحده الجنوانات م الهواء؟ كنف؟ 
هھ صمم سانات (مثل الصور المنحركه) لها حصائص الحبوانات 
الوم الثامن حمسع أنواع الساقات تتمو من الندور 
انحٹ عں صور لأنواع عدندہ مس الساتات واطلب س طلىتل اکىشاف أهمية کل ساب للأرص ثم 
اعمل لعنه تسمج للطلنة من حلالها اكتشاف هده النانات (النطح الماصولياء الطماطم (السدوره) 
العدس الحمص الح) 
اليوم التاسع كيف تحمي الساتان نمسها؟ 
أ تحمى الساتات تمسها من الحشراب والحتوانات والاسان سم تعص طرق الحمايه الى طورتها 
الساتات (الرائحة والسموم» والأشواك الح) 
ب بعص الساتاب تحمي نمسھا عں طریق التمویه اطلب م طلنتك رسما بوصیحیا نسواں 
الساتات نداقع ع تمسها 
نفص السناتاب لا تحاف من الحنوانات بل إنها اكل الحيوانات مثل الساتات آكلة الحشراب 
وصح دلك لطلستك (م حلال هيلم تلماري آو رسوم توصيحية) 


معلم القرں الحادي والمشریں 


اطلت مں طلستف آں سجلو! آنمسھم ساتاً آکلاً للحشرات وآں یکتوا ع طعم هدہ الحشرات 
وأنواعها وآي مها هو الممصل لديهم 
اليوم العاشر أحراء السات الدي دحب أكله 
الإنساں والحبوانات پاکلوں ثمار تمص الساناب وبدور التعص الآحر وكدلك أوراق ساتات احری 
حدد على السوره أحراء الساناب التي بأكلها واترك المحال لطلسك لإعطاء أمثلة علنها 
تحیل عالماً دوں سانات مادا پمکسا أں باکل؟ اکت قصة عں دلك 


- اليوم الحادي عشر الإنساں يحتاح إلى الساناب 

أ ما الموائد التی یحنیھا الاساں والحنواں مں الساتات؟ دع طلسك نمملوں تمکیرھم بالأشاء الى 
تحصل علنها من السانات (الالناف والطمام والدواء والحشت والريوب والورق الح) 

ب اطلب م طلىتك تقسىم ورقه سصاء إلى ثماسة مربعات واطلب مىهم كتاة الأشياء التى تحصل 
علنھا مں الساتاب ھی کل مریع (8) أشیاء عمط 

ح رقب الأشناء التي كنها الطلنه بصاعدداً وبس لهم الشىء الدي حصل على أعلى دسبة 


- اليوم الثانى عشر ما المشاكل التى تسها الساناب اة 
أ تفص السنانات نمست ليا العطاس أو الحساسية 
ب کف تساعدا الساتاب ھی حیاقا؟ 
اكب هصة نوصح قنها كيضة مساغده اللبانات ليا أو كضه نها للألم لنا 
أمشطة اصاهية 
1 نحيل أك ددره دوار الشمس وقام أحد الاشجاص ناقامة ساء ححر عك أشعة الشمس اكب 
قصة حول دلك وحول ما سىمعله؟ 
2 اطلت من طلنك حمع تفص الندور کواحب نیںی 
3 ادهب مع طلنبك إلى الحقل واحمعوا تمص الندور ويمص الأعشاب عد إلى الصف واعمل 
مباقشة حول هده الأمور 
4 اقرا على طلتك الأنشودة الاسة حديشي 
حديقتى سوف اعتنى نها سأررع الندور والأرهار فنها 
سوف تشرق الشمس ويسقط المطر وسوف ترهر حدىقتى وتشع بالحمال 
تتمثل النطرة الحديثة للتربيةء هي أنها عملية ديناميكية متطورةء تهدف إلى تومير اليئة 
التي تساعد على تشكيل الشحصية الإسابية لأفراد المحتمع. وتمكنهم س اكتساب 
الصمات الاحتماعية م حلال الىمو المتوارى حسمياًء وعقلياًء ونصسياء وق الإطار 
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المصل الاول 
الأيديولوحى للمحتمع والمدرسة هي أداة التريية هى تحقيق أهداعها والمعلم هو المموص 
هى التعامل مع محموعات الطلنه الدیں يشكلوں عينه عشوائية من المحنمع؛ وهو الأساس 
فى تتميد ومتانعة الماهح تدرحة عالية مس الإتقاں فهو مس حلال اتصاله بطلته وإداربه 
للعدند م التماعلات ينه ونيهم يستطيع أ يصع يديه على مواطل القصورء أو النواحى 
السلىيه فى المىاهح. ویستطیع ھی الوفت مسھ آں يصع مس التصورات ما هو کمیل نالعلاح 
السلىم ويعمل على تنصدها والمعلم في ممارستةه لهدا الدور يستيد الى آنه صاحب مهبه 
لها اصولها النطريه وتطيماتها الميداسه ومس ثم فهو يصل إلى المشكلات والسلسيات 
مستتنداً إلى نواحي علميه وميدابيةء كما أنه لا يصع تصوراته للعلاح على بجو عموي 
ولكه يصعها مستداً الى المنادئ والمعايير العلمية ( 1999 , (Coopêr‏ 

وقد لوحط أں الاتحاہ السائد ھی هدا الساں هو تتحيع التحدىد والتطویر التریوی 
نل اں الدعوۃ القائمة فی تریطانیا والولايات المتحدة الأمریكية والیاناں ھی اں التحدید 
السربوي يحب أں يسع م العمل المدرسی وإں متروعات المناھح المتطورۃ يحب آں تستد 
علی حھود المعلمیں ھی هدا التتاں (1999 )C00p۴٣,‏ ونطيعة الحال یصعب اں نکوں 
المعلم مبتدئاً بالتحديد والنطوير على المسنوى المدرسى إلا إدا كانت فلسمه المنهاح 
ويمودحه تسمجان ندلك وهدا الأمر عى أن تصبح السلطاب التردوية فى موقم أفصل؛ 
بحىث تعطى هدا الحق للمعلم إلا أن الأمر لا يقف عند محرد فلسمة المنهاح وبمودحه 
وموقص السلطات التربوية ولكه يعى أن المعلم داته يحب أن يمعلك القدرة على التحديد 
والنطوير والانتكار والمادرة نها فالمسألة تعمد على مدى كماءة المعلمء واستعداده 
التتحصي للقيام تأعناء هدا الدور وهنا نؤكد مره احرى أن هدا الأمر يعود إلى نطرة 
المعلم الی داه کصاحب مھبه له فیھا دور کسیر ومں واحه أں يطهر نصماته على کاهه 
عمليادها سواء التحطيطية أو التتميدية 

ونهدا هان المعلم هو الممتاح الرئيس لىحاح العمليه التربوية هي اي بربامح تربويء 
آعادس کاں الأطمال أم معوقس أم موهودس لأ المعلم هو الدي نهين الماح الدي يموى 
تقه المتعلم سمسه او يدمرها ويقوي روح الانداع أو قتلهاء ويثير التصكير الناقد أو يحنطهء 
ويمسح المحال للتحصيل والإدحار أو يعلقه ويوكد (1999 ,إ٭م٥٥))‏ أں المعلم يحتل المركر 
الأول مں حیٹ الأھمیه ہیں حمسة عسشر عاملاً أساسیاً دکرت م قل حراء التدريس 

ولیس هساك حلاف على أں المعلمیں عموماً یریدوں لطلتھم التقدم والحاحء وکٹیروں 
مهم نعتىروں مهمة تطوير قدرة كل طالب أو طالىة على التمكير هدهاً تريوياً يصعوبه هي 
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محلم المرں الحادی والعشریں 
مقدمة أولوياتهم وعد صياعة أهدافهم التعليميه تحدھم يسروں عص امالهم وتوقعادهم 
هي تىمية استعدادات طلسهم كي يصسحوا قادريں على التعامل تماعلية مع المتكلات 
الحياتية المعقدة حاصراً ومستقلاً ولک المری ہیں ما سعى إلى تحقيقه فى تعليمساء 
ويں التاحات المعلية لهدا السعليم كما تفكسها حنراب طلسا في محتلف المراحل 
الدراسيه كير للعاية وتشیر النیانات والوقائع, اسا تحرح أعداداً ھائلة مس الطلنة الدیں 
تتحلى حىراتهم نصورة أساسية هي تدكر واستدعاء المعلومات یما يمتةروں للقدرة على 
استحدام تلك المعلومات هى التوصل إلى حيارات أو قرارات مستبيرة 
من هو المعلم؟ 

من النطرة الأولى سدو إحانات الأسئلة عن هدا الموصوع (س هو المعلم؟) واصحة 
المعلم شحص مرود بالمسؤولية لمساعدة الاحري على التعلم والتصرف نطريقة محتلمة 
وحدندة ولكن من سستتى من هدا النعريف؟ أولياء الأمور (الأب والأم) أم عصسة الرؤساء 
(المدراء)ة آم مدراء التعليم؟ أم الأطمال الدس نمتلوں دور قائدي الكشافة؟ آم كل هؤلاء 
ویری کوبر (1999 ,۴۲م٥٥))‏ أں المعلمس هم الأتحاص الدیں لديهم وطائف ومهام 
مهسة اساسيه وهى مساعدة الآحريں على التعلم والتطور نطرى حديدة يسما التريية. 
والسعلم والتدریس کلمات مک أں تأحد موھعاً ھی اماک محرامة 

معطم المحتمعات تؤمن أن التربية مهمه حداً للانتعاد ع المصادعات التي لا تمسير 
لها ولدلك هقد عملت المحتمعات على إبساء المدارس لتسهيل التعلم ومساعدة الاس 
للعيش نطريةة سعدة فصا قفهدف إيشاء المدارس هو مساعدة الىتر على الترود 
بأنواع معينة مى الحرات التربوية والني يعكسا أى طلق عليها (منهاح الدراسة) أو ما 
تُعرف بالمحتوى النعليمى 

ولدلك ھالعلموں تُٹقصوں ثم يستحدموں مس قل المحتمع للمساعدة على إبحار 
الأهداف المحصصة للمسهاح ويعد المعلموں فى تطيقهم للتربية المنهحية التى يسعى إليها 
المحتمع مس عوامل القوة المستحدمة ميه للمساعدة على التربية المكرية أي إعمال العقل 
على تجو إنداعي بالاستقصاءء والىحث الشحصى وترويد المحنمع بالأعصاء الممکریں 
الدیں پسحھوں للمدارس 
التدريس الفعال والمعلم 

التحرح مس الكلية والحصول على درحه الديلوم أو الىكالوريوس هي التريية لا يسي 
بالصرورة أ المعلم سيكو هعالاً هي تدريسه والسؤال المطروح مس هو المعلم الحيد؟ وس 
هو المعلم المعالة وهل للمعلم الحيد والمعلم المعال تمس المسى؟ 
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المصل الأول 
التدريس الحيد صعب التحقق. وصعب الوص همعيار الوصص والقياس عير ماست» 
فالتدریس قد یکوں حیداً عند معلم ما وقد یکوں سیئاً عند معلم آحر؛ لاں معاییر القیاس 
محتلمة عند الایں. وكدلك هما يحتلماں هى الأسلوب والطريقة. معلم ما قد يدير الصف 
دطريقة معطمة. وقواعد عالية المعالية والأسلوب. مؤكداً على المحتويات المكرية هي صسط 
السلوك» وهرص الىطامء ومعلم آحر قد يدير صمه نقواعد فليلة الماعلية لكهاء تهمه 
شحصياًء وتعاً للمعابير الشحصية المحتلمة قد يقال المعلم الأولء معلم باحح وحيد آما 
الثاسي ههو عير دلك فإدارته عير حيدة لأنه كس لا يريط سميته بإحكام وملاحط آحر 
قد يقول ستيحة معاكسة تماماً لا قاله الملاحط الأول مع احترام أي المعلميں آهصل وهدا 
كله عائد إلى المعابير الشحصية المحتلمة عند الملاحطس وينما تدكر تصعوبة وصف 
وقياس التدريس المعًال وماهيته فالتدريس المعًّال يمك ان يعلم بالأمثلة والتحارب» والمعلم 
المعال» هو القادر على ملاحطة نتائح التعلم المقصود إ طيعة التعلم ما ترال مهمة همي 
المتال السالف دکرہ تری آں المعلمیں المدکوریں مثالاں حيّاں على إنحار التعليم المقصود. كلا 
المعلمين سيقَيّمان تماعلية. فأعاد الىقد الموحهة للتدريس» هي للتدريس المعال 


1 -الأهداف 

2 -الإنحارات والىتائح 

دوں أهداف ستصح إبحارات الطلاب عشوائية وعير منطمةء وعلى كل حال؛ 
فالأھداف وحدھا لیست كامية. إدا لم يحقق الطلاب آھداھھم التعلمية والمعلم لں یکوں 
قاعلا انداً 

یعرف المعلموں الماعلوں على أنھم المعلموں القادروں على الأتياں تشحارب وآمشظة 
حارحية حية للتعلم المقصود. مما يمكنهم مس تحقيق أهداف ساءة مع الطلات؟ ولک هل 
ھکرت. ووقمت لتسأل مسك وتمکر حول الأساب التي تحعل المعلمیں محتلمیں ع دعصهم 
تمصا 

ھل ھکرت آں تسل مسك عں التربية الحيدة للنالمیں؟ 

هل هكرت هي المؤثرات والمهارات المهسية التي يعرهها المعلموں. ويعتقدوں آنها تؤدي إلى 
تمیرھم عں الاس الآحریں؟ 

هكر هي هده الأسئلة بحدية لأنها أسئلة مهمة ومركرية. ھالإحانات سوف تكوں موحودة 
ھی قلت معلم دربامح التريية نمسه 

دعص الناس يرون أن الأعاد الحاسمة تكس في شحصية المعلم فالمعلم عدهم يحت آں 
یکوں أليماً (صديقاً للطلىة) مىتهحاً. متحانساًء مستقيماً أحلاقياًء متحمساء هكهاً ودا 
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دعانة وهي دراسة كيرة أحراها (ديميد يميد رايتر) حمع صمات المعلم المعال هي العدل 
والديمقراطية. والمسؤوئية. والتمهم» واللطف والعطم, والتحمير والإثارةء وهو مستكر 
حدر حداب وساحر لطلانه» وسريع الاستحابةء وھادئ وثاںت ومترںء واثق مں نمسه ما 
المعلم عير المعّال هقد وصم على أنه متحيرء واتوقراطي» ومتحمط نمشاعره عير 
متماعل (مقید ومحصور) وحش, ومتیلد الإحساس: یکرر مں عير تعییر (مقولب صمں 
نمط معاں). لا مال وعير مؤثر ومراوع. وعريب الأطوار» وسريع العصب» عير واثق وعير 
متاك (1999 ,CoOpet(ويرE‏ عص الناحشس هى التربية آں ما یمک تحیلهھ مں تماعلات 
المعلم لیست مھمة إدا کاں المعلم تفا مي الألمة والصداقة والتحانس والاستقامة 
الحلقية وليس على الىقيص تماما هده الصمات وعيرهاء إدا توافرت في المعلم فليس 
بالصرورة أن تنوافر في المحموعة سمس المقدار إنه من الصعب الإحماع على المعرفةء 
وعلی مھارات التدریس الصمیھ المھبية المریدة ولک معطم التربوییں یحمعوں على آں 
المهارات المميرة والمعرهة صروري ية لمعل المطلوب وبالتاکید فالتدریس يحب آں يتلاءم مع 
الأطمال وتطوراتهم المرحلية هالطلاب يحب أن يتعرهوا إلى الأحداث حارح طاق الحجرة 
الصمية والمدرسيه فالطلاب يحب أن يمتلكوا المهارات والمعلومات الكافية ع المواصيع 
التي پدرسوبھاء ویتعلموبھا لیکونوا قادریں فعلیاً علی تمییر ما ھو حید ومطلوب؛ مما ھو 
عير حيد وعير مطلوبت ويحب أن يمتلكوا فلسمة حاصة نهم حول التريية؛ ليساعدوا 
المرشد هي قواعده ويحب أ يعرهوا كيف ينعلم الإبسان» وكيب يحعل مس اليئة محال 
للدراسة 


الملامح العامة لكماءات وقدرات المعلم المعال 
آکد سمیٹ (2000 )Smıth,‏ آں التدريب الحيد. والتأهيل العالي للمعلمس یجب أں 
یشمل أربعة حواںب لمراعاة كماءات المعلمیں وقدراتھم لیکوبوا معلمیں ھعالیں أشاء قيامهم 
بأهداف التعلم المقصود» وهده الحواس الأربعه هى 
1 -الترود المعروة الىمسيةء واللطريات ع التعلم والسلوك الإنساني 
2 - آں یتعرص المعلم قي دراسته لآراء المرییں حول العلاقات الإبسابية الحالصة (عير 
امريمة) 
3 - الالام دحوادب المادة التي سيدرسها المعلم 
4 - التحكم بالمهارات التربوية التي يتعلمها الطلاب ويكتسوبها 
5 - المعرهة الشحصية على نحو معي حيث ستكوں هده المعرهة مهمةء اصامة إلى ما 
عرهه السيد (سميث) دورد هيما يأتي توصيحاً لكل ملمح مس هده الملامح على حدة 
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ولا الترود بالنطرياب النمسية ص التعلم والسلوك الإنساني 

عبر سبوات التربية كانت طريقة ممارسة التمكير مىتقدة, والمعابير التربوية للستائح 
المنهحية واللاسهحية. توحه المعلمي الحدد لمساعدتهم على بث الحيوية هي الصف نيما 
لا ترال هدہ الممارسات موحودة حتی الآں. ومعطم الحقائق تشتق مس علم النمس 
والأشرونولوحيا والسيكولوحياء واللعات والمعرهة التأملية الإدراكيةء وقواعد مط 
السلوك وكل هده الأشياء مسموح بها لملساعدة المعلم لواحهة الصعوبات التي تواحهه هي 
الصف فھؤلاء المعلموں الدیں یعتمدوں على الحلمية النطریة والاستیعاب یرودوں نقدر کسیر 
مس النطريات المشتقة علمياً واللى تمكهم كما دكرنا مس مواحهة الأحداث في صمودهم 

تىعاً لشعبية الحقائق أو المطق السليم الدي يتنعوبه وبالرعم م أں الممطق السليم 
یحدمسا عالںاً بشکل حید إلا أں هباك متسعاً مس السصائح التي يتسعھا المعلموں ویسیئوں 
ههمها وتؤثر على عرههم الصصة مثلاً هباك احتلاهاب باشئة ع التتاقص هى المعلومات 
والطرق ني علماء الترييه والمعلمس الدس تعمل معهم يسما يرى علماء الريية أں عليك 
آں ترکر على تطریات المعروة دری المعلموں الدیں يقدموں لك النصيحة أں تترك هدہ 
النطريات السحىمه حاساً وتسمع لهم ساءًٌ على تحريتهم فالعمل على أرص الواقع عير 
الحيال وتماماً إى طريقة التمكير لموصوع التربية قد تتعارص مع ما تعلمه المعلموں 
الحدد ومع انداعاتهم مما يصطرهم لاحيار طريقه لإدارة الموقف التعلیمي م ندیلیں 
کلاهما فی عير مصلحهم والمشكلة عند المعلم الحدد لىسب هى تلك السطريات الى 
وصعب قلهم وهي عير عملية ولك المشكله وکل نساطه أنھم لا يدركوں حقيقة هده 
النطريات على وحهها الصحيح نحيث يستطيعوں توطيمها لحل مشاكل معسة؛ والست آں 
المعلمس الحدد لم يمسحوا فرصاً حقيقية لىطيق المعرهه النطريهء أو ترحمة هده المعرفه 
إلى واهع ممارس» ولم يهيئوا لادارتها لدلك على كليات العلوم التربوية مساعدة طلىتها 
على تطبيق الىطريات الىمسية ميداساً وتحت اشراف اساتدىهم 
اسا عرص الاتحاهات والمواقف الى ندعم (تعرر) النعلم وسقي القلاقاب الإنساسة 

الاتحاه هو ميل او تروع للتصرف نطريقه إنحانية أو سلبية نحو الأشحاص أو 
الافكار أو الأحداث ومي الواقع اں کل التریوییں مقتمعوں نأ اتحاهات 'معلم ھی تعد هام 
هى العملية التعليميه ولها تأثير مناشر في سلوكىا إنها تحدد كيف سطر إلى أيمساء 
وسماعل مع الآحريں وس هده الاتحاهات ما يلي (1999 ,۴م Coo‏ ) 

أ اتحاهات المعلمين نحو أنمسهم 

ب اتحاهات المعلمیں تجو طلتهم 
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ح اتحاهات المعلميں دحو أقرانهم وأوئياء الأمور 

د اتحاهات المعلميں نحو المادة التعليمية (الموصوع) التي يدرسوها 
| اتحاهات المعلمس نحو انفسهم 

إن المعلم الدي يحمل اتحاهات سلنية نحو دمسه» ستنعكس هده الاتحاهات على طلته 
وبالتالي على تحصيلهم الدراسي مما يحمل اتحاهات طلسته نجوه سلنية آيصاًء وإدا ما 
أراد هدا المعلم فهم مشاعر واتحاهات طلستهء علیہ اں تکوں اتحاهاته نحو نمسه إيجابية؛ 
ولدلك فإ الكثير م الحامعات تحاوبت مع هده الحاحةء بإصافة محاصرات إرشادية. آو 
في التمكير الاتعكاسي» وحرات الوعي أو الإدراك كحرء مس رامح نعليمية لمعلمیھا وإں 
ھدہ الحسرات تؤکد الاستىطاں. والتقييم الداتيء والتعدية الراحعة م المتارکیں الآحریں 
والهندف هو مساعدة المعلمي المستقصليس لكي يتعلموا أكثر حول أنمسهم» وحول 
اتحاھاتھمء وکیف یمھمھم الآحریں 
ی اتحاھاں المعلمیں دحو طلنتهم 

إں معطم اللعلمين يحموں انحاهاتهم أو مشاعرهم تحاه طلتهم. والتي تعد حاسمة 
لكماءة تعليمهم» ولدلك على المعلميں إطهار مشاعرهم الإيحانية تحاہ طلستھم لأں دلك قد 
یرید مں ثقة الطلنة مأنمسھم. حیث شارت الدراسات إلى أں التوقعات الإيحادية للمعلمیں 
نحو طلىتهم يريد س داهعية الطلة نحو التعلم» والعكس صحيح 
ح اتحاهاب المعلمیيں نحو اقرانهم وأولياء الامور 

إں المعلمیں لیسوا میعرلیں ع تعصھم. وهم يتماعلوں مع رھاقھم المعلميں والإدارییںء 
وھي العادۃ تکوں لدیھم حساسية مي التعامل مع اولیاء الأمورء واحیاءاً یکونوں ھعالیں هي 
التعامل مع الطلنة وسس هدہ الاتحاھات السلية نحو الرملاء المعلمیں الدیں یتعاملوں 
معهم مإ اتحاهاتهم السلسية تىعكس على طلستهم» وعلى أولياء الأمورء وعلى حياتهم 
المھنية لدرحة ھم قد يكرھوں مهدة التعليم 
د اتحاهات المعلميں دحو المادة التعليميه التي يدرسوبها 

عبدما تكو اتحاهات المعلم إيحابية نحو المادة الدراسية التي يملمهاء فإ دلك 
سيعكس على أسلوب تدريسه» ونالتالي سيعكس على اهتمام طلىته بالمادة التي يدرسها. 
والمكس هي هدا المحال صحيح أيصاً 
ثالثاً الإلام دحوادب المادة التي يدرسها المعلم 

على المعلم أن يترود ىكل المعرمة اللارمة ص المادة التليمية التي یحتص دھا؛ لیکوں 
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قادراً على تدريسها لطلانه نشكل واصح. وهدا صروري لأي معلم إن الإعداد الحيد 
للمادة التي يدرسھا المعلم یاتی على وحھیں هما 
1- دراسة المادة تمسها على حدة 
2 - الاحتار الحکیم للمادۃ وائوسائل التی یمک أں ترص وتقدم للطلاب سحاح 

إن المساهات التى يأحدها المعلموں (عندما يكوبو طلاباً هي الحامعات أو الكليات) 
كوع س المعرهه كالرياصيات واللعة الانحلىرية تساعد المعلمس على اكتساب المعرعة 
المحتلمة والمماهيم الأساسية وتنمى لدنهم أشكال الاستعلام ع الأمور طرق محتلمه 
ولك مساقات الكلية عير موحهة لما يحب تدريسه هى المدارس الاساسية, والثانوىة فما 
بحب تعلنمه واصح اكثر مما دحويه مساقات الكلنة على الرعم مس شمولها وانساعها 
والعلم نما يحت أن يدرس بتطلب من المعلم ان تلم نكل الحوانب المتعلقة تمنهاح الدراسة 
ستتكل حيد والمعرفة الحيده تمنهاح الدراسة نعود الى قاعة المعلم بالمعرفه لأن المعرصة 
حسور القصاعة نعلم أصول التربية والندريس 

والمعلم القانع بالمعرفة نمثل لا القاعه مي التدريس لمهم مواصنع معسة ومساكل 
وقصايا تنطم طرق معيىة أو كيصة تمثيلها أو سي اهتماماب وقدرات متعددة الأشكال 
للتعلم ولتمتل القواعد فالمعلموں الدیں يمتلكوں مهارات التدريس نقاعة وحكمة نمكهم 
ترحمة المعرعة التى يمتلكودها إلى مقدمات وحقائق لها قدرة عطىمة مما يلي رعبة 
وحاحاب الطلاب وقدراتهم وعص المعلمس الديں تمهمو المواصيع المركريه والقاط 
الرئيسية ھی كل الموصوعات التی تواحھھم يتوقع مھم أں رهوا الى الصعوبات التى 
تواحه الطلاب أثتاء تعلمهم وما يتصوره الطلىة ويحوبه ليحمله المعلم صم طريقة التعلم 
ان هؤلاء المعلمس يرسموں نمادح توصيحية وقياسية ترهابية وشرحية رائعة تمتل تحويل 
المواد نشكل يسهل مهمها على الطلات والطلاب يحب عليهم أن يضعوا ويتمهموا المواد 
التي سیدرسوبھا والتي یتوحب على المعلمس إیصالھا لھم حتی یکوں المعلموں فعالس فھم 
محتاحوں لمهم طلانهم ومادتهم التي يعو متدريسهاء وما إلى دلك وحصوصاً التدریں 
علی رنط الاٹیں معاً 
رانعا التحكم دمهارات التدريس التربوية التي يتعلمها الطلاب ويكتسوبها 

المحال الرانع مس الملامح لكماءات المعلم المعال» هي امتلاكه وإعداده لمهارات التدريس؛ 
هإعداد المعلم نمثل هده المهارات يعد حاحة ملحةء إدا آراد المعلم أن يكو هعالاً مع طلىته 
الدیں یمتلکوں حلميات وقانليات محتلمة ع تعصهم؛ لدلك يحب على رامح تدریب وتريية 
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المعلمیں آں تحتوي على مھارات التدریس الواحب أں يمتلكها كل معلم الاصافة إلى 
تدرينهم على كيمية توطيمها مي المواقف الصمية 
حامسا المعرفة الشحصية للمعلم على دحو معين 

تصم هده المعرفة فهم المعلميں للطروف التي يحب عليهم العمل نهاء وهدا المهم 
يتصم أيصاً حوانب مس اعتقادات المعلمي وعاداتهم التي تمكنهم م القيام تواحنهم هي 
المدرسة وهده المعرهة الشحصية أصىحت مع الرم هادهةء وموحهة ومحددة إلى 
الحطاب الشحصي الموحه تعاً للمواقف» ولمسوات مصت أبكر الناحثوں المعرهة الشحصية 
للمعلميں» ولكها اصسحت في المحالات العلمية أكثر تقديراً وأحداً عي الاعتار. وهي 
السوات القليلة الماصية دأ الناحثوں بالتركير على المعرهة التحصية نشكل آأكر» وهي 
المعرهة التي يستحدمها المعلموں لحل المشكلات. وتوصيح الصعويات والتعقيدات التي 
تواحه عملھم لأں المعرفة الشحصیة تریط ہیں المعلمیں وتحصیاتهم 
إعداد اللعلم 

إں دحاح عملية التعليم يتوقف على كثير مس العوامل المحتلمة والمتنوعةء إلا أن وحود 
معلم كفء يعد ححر الراوية لهدا الىحاح دأفصل الكتى» والمقررات الدراسية» والوسائل 
التعليميةء والأنشطة والمىاني المدرسية. رعم أهميتها لا تحقق الأهداف التربويه المىشودة. 
ما لم يك هباك معلم دو كمايات تعليميةء وسمات شحصية متميرةء يستطيع نها إكساب 
طلىته الحبرات المتموعةءويعمل على تهديب شحصياتهم» وتوسيع مماهيمهم ومداركهم؛ 
ويمي أساليب تمكيرهم» وقدراتهم العقلية. ويكمل الىقص المحتمل هي كت ومقررات 
المدرسةء وم آنشطتھا وإمکاناتھاء ویؤکد هدا المعسی حوں لاسکا )ییو ۸ ٣ط[‏ ھي 
قوله 'إں المقررات الدراسية التي يدرسها طلىة المحموعة الواحدة هي مدارس عديدة 
داحل لد واحد تكوں واحدة؛ وكدلك الكت المدرسية والوسائل التعليمية والأنشطة وحتى 
المساني والأثاث واحدةء ولك الىاتح مس هده المدارس متمثلاً هي الحريحيں محتلص» وهدا 
الاحتلاف يتصح هيما حصَّلوا س معارف» واكتسوا مس مهارات وقيم واتحاهات» وفيما 
أصيم إلى شحصياتهم م سمات» وهدا يرحع إلى الصسصر المعال والممير هي العملية 
التعليمية, الا وهو المعلم؛ والأدوار التي يقوم نهاء والأهداف التي يسعى إلى تحقيقها" 
(مرعي والحيلة,2002) 

ورعم الحهود والىمقات التي تىدل هي إعداد المعلم وتدرينهء إلا أن هده الحهود وتلك 
المقات دوں المستوى هي محتمعداء وتحتاح إلى المريد» وحاصة بعد تعير النطرة إلى وطيمة 
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المعلم ومسؤولياته نتعير متطلىات الحياة العصريه هينما كانت وطيمة المعلم بقل المعلومات 

الثادتة إلى المتعلمي. أصسحت الآ تتطلى مه ساء الشحصية الإبسابية السوية هي حواسها 

كاه وممارسة القيادةء والىحث والتقصي وممارسة الإرشاد والتوحيه. والقيادة وهدا كله 

ينطاب إعداد هدا المعلم علمياً ومهنياً وثقاهياً وشحصياً 
وإدا کاں عا لسا المعاصر يتصف ES‏ السريع والتطور الأمثل هي محال العلم 

والتكولوحيا ويمر ثورة المعلومات هي شتى محالات الحیاۃء ھاں دلك يريد من أهمية 

ادوار المعلم تصمه عامة مى دربية الأحيال تريية تتتاست مع متعيراب هدا العصر 

الاھداف المنشودة م اعداد المعلم 
هى صوء احتياحات محتمعا وطيعة المرحلة التى يمر نها بحو استشراف عصر 

حدید؛ یمک تحديد أهداف إعداد المعلم هى كليات العلوم التربوية هي الآسي 

1- اكتساب المماهيم الأساسية فى محال تحصصه الأكاديمي والتريوي وتوطيمها هى 
حدمة بمو طلىته» نما نمكهم س ههم المادة التعلىمية ورؤية علاقتها تحياتهم وآثرها هى 
إمكابية تطوير المحتمع الدي یعیشوں فيه 

2 -كىساب وتنمية قدر مس التقافة العامه التي تؤهله لمهم طيعة محتمعه» وعلسصته 
واهدامه والتحولات المحتلمه التي يشهدها العالم هي وقتنا الحاصر وإدراك طيعة 
المصر الدي بعيشه ومتعيراته العالمية والمكر التربوي المعاصرء واكتساب وتىمية قدر 
م الثقافة التحصصية والتنوير العلمي أيصاً 

3 - فهم طيعة عملية التعليم. واكتساب المهارات المهية المىاسىة' لتهيئه فرص النمو 
الشامل للطلىة لتحقيق الأهداف التريوية التاملة 

4 - اكتساب وتنمية كماءات التمكير العلمي مكل أنماطه اسلوب حل المشكلات, والتمكير 
الانتكاري» والاستقراءء والاستنىاط, وبالتالي اكتساب سلوكيات دوي الاتحاهات العلمية 
- إدراك أهمية الىحث التريوي واستثمار دتائحه هي تطوير العملية التربوية ومواحهة 
متكلاتها الميدانية 

6 - اكتساب مهارات التعلم الداتي؛ ليتمك مس متادعة الحديد هي محال تحصصه؛ 

وتحقيق الىمو ص طريق التعلم المستمر 

7- اكتساب وتنمية قيم وأحلاقيات آداب المهة ليكو قدوة حسبة لطلنته» وبمودحاً 

یحتدی به هي عمله وحلقه وسلوکه. لینال تقدير المحتمع وثقته واحترامه 
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8 - اكتساب المعلومات والمهارات» والاتحاهات. والميول» والقيم التي تمكنه مى المشاركة 
الإبحابية هي تلنية احتياحات الطلىة والمحتمع س الحدمات التريوية وعيرها مس 
محالات النشاط الاحتماعي دات الطانع التريوي 
وحلاصة القول فإ الىربامح الناحح لإعداد المعلم يسعي أں يتصس حبرات تحتار 
نساية وتوحه نحو تحقيق هده الأهداف هالمعلم يسعي أ نمهم محتمعه والىيئة التي يعيش 
ھیھاء وما یدور حول ھی العالم م آحداٹ وتعیرات وأں یکوں ملماً عمق ھي محال 
تحصصه واحبیاحات المتعلمس الدس سيقوم تعليمهم وباستراتيحيات التعليم والتعلم و 
أں يكو قادراً على تتحيص دواحى القوة ونواحي الصعص هي العسلية التعليمية المحتلمة. 
واں يکو عاملاً هعالاً وهدوة حسىة وهياده تريوية مسسيرة هى تطوير ديئته ومحتمعه 
الإعداد الاكاديمى والمهسى للمعلم 
ومں احل آں يقوم المعلع كافة الأمور السالمھ الدکر فإنه یوحد اتماق عام ہیں التربوییں 
على المعالم الرئيسة لإعداده» وتشمل اربعة حوانب هي الإعداد الأكاديمي» والإعداد 
المهنيء والإعداد التقاهي والإعداد السحصىء وهيما يأتي توصيح لها 
1-الإعداد العلمى الاكاديمى التحصصى ويتمل هدا المحال المواد الأساسية العلمية 
اللحصصية والمواد المسانده لهاء والتي سعي للمعلم أن يدرسهاء وتقع صس تحصصه 
العلمي الدي سيقوم نتدريسه» فالهدف العام م الإعداد الأکاديمی هو أن يتمهم 
الطالب المعلم تمهماً كاملا أساسيات ومماهيم المادة الدراسية التي سيتحصص هي 
تدريسها مستقلاً مما سيحعل معلم المستقىل متمكاً م مادة تحصصه» وهدا التمک له 
اثار إيحاية هامة للمعلم أهمها ثقة المعلم في مسه وعى علمهء وثقة الطلىة هيه كمعلم 
كفء يستطيع أ يميدهم هي نموهم العلمى؛ وهي قدراتهم على التمكير السليم وربط 
المادة الدراسية نتطبيقات عملية ونحواس حياتية مىاسىة 
2 -الإعداد المهني ويشمل هدا الحانب الدراسات التربويةء والىمسية النطريةء والعملية التي 
تمك معلم المستقىل م تتطيم المواقى والحرات التعليميةء وتسهل عملية التدريس. 
ومواحهة المواقم التعليمية المحتلمة والمتموعة والإعداد المهي يكس معلم المستضل 
المعرهة الصحيحة. والمهارة العالية التي يحتاحها معلم المستقىل هي أصول مهىة 
التدريس. وأوصاعها وأساليىها. حتى يتمك م التعامل المعال الىاحح هي عملية 
التدريس» ويحقق أهداهها المىشودة. والحان العملي هي هدا الإعدادء يتصم التدريب 
العملي الميداني "التربية العملية الدي يصع الطالب المعلم هي مواحهة الواقع التعليعي 
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3- الإعداد الثقاهي: ويشمل هدا الحانب دراسات معلم المستقل التي تروده تمعارف وإدراكات 
هي حوادب متنوعةء ويتصمس هدا النوع مس الإعداد ثقافة عامة وثقافة تحصصية 
وتتمثل الثقاهة العامة هي معرهة وإدراك وهم حواس علمية واحتماعية وديبية 
وتريوية. وصحية. واقتصادية ومشكلات محلية وعالمية. وتتمثل الثقافة التحصصية هي 
معرهة وإدراك وفهم حواب تتصل المادة الدراسية التي تحصص هيها الطالب المعلم 
4 -الإعداد الشحصي ويشمل هدا الحاب تهيئة معلم المستصل لاكتساب السمات الشحصية 
السوية والسلوك الشحصي المتمير. والاتحاهات والقيم والاهتمامات المرعوب هيها وقد 
توحد مقررات دراسية يسيها هدا الإعداد ويتم أيصاً مس حلال القدوة الحسىة 
للأساتدة الديں يدرسون الطالى المعلم. ومس حلال الأنشطة الطلابية المتتوعة سواء 
الرياصية أم الثقاهية أم الاحتماعية أم المية وعيرها ومن السمات المرعوبة الصوت 
الواصح المعبر. واللياقة الندبيةء والإنما الواصح والمقيدة الراسحة. والتحلي نالآداتء 
واحترام شحصية واراء الآحريں» والمدل, والموصوعية عند إصدار الأحكام. وطانع الود 
والتعاوں۔ 
اللأدوارالحديثة للمعلم 
يتمق أعلب المرییں والمشتعلیں ھي محال إعداد المعلمیں على صرورة آں یکوں هدا 
الإعداد مرتتطاً ما يسعي عليه عمله نعد تحرحه وما تتطلىه مهته مس كمايات تعليمية 
وسمات شحصيه معينه كي يستطيع تأدية آدواره التي سيوكل إليه تميدها في مهسته 
التدريسية المستقلية هإدا كانت أدوار المعلم التقليدية تتحصر هي دقل المعلومات مس 
مصادر محدودة للطلةء وتأكيد حمطهم لها مع توحيههم إلى أنماط س السلوك المتوارثة 
(سلياتها وإيحابياتها). مإ أهم الأدوار الحديدة والحديثة المطلوب أداۋها م قبل المعلم 
کي یواک متطلنات العصر الدي نعيشه هي كما يأتي (مرعى والح2002.alı‏ '‘ Cooper,‏ 
E (1999‏ 
1 إكساب الطلنة المعارف والحقائق والمماهيم العلميه الوطيمية 
للمعلم دور معرفي؛ ولك طبيعة هدا الدور المعرفي تحتلف عما كانت عليه هي الماصي؛ 
دحيث يكوں التركير على إكساب الطلىة المعارف والحقائق, والمعاهيم المىاسنة للتدهق 
الممرهي المستمر للعلم وما يرتنط بهده المعارى مس مهارات عملية وقيم واتحاهات» نحيث 
تمكهم م التعامل الصحيح مع هدا التدفق المعرھي والتضيات المرتطة به لأں دلك یعیں 
هؤلاء الطلىة على ههم الحاصر بتمصيلاته» وتصور المستقىل ناتحاهاتهء والمشاركة هي 
صساعته» وددلك يتم إكساب الطلبة ثقامة معلوماتية تمكنهم س التعايش هي محتمع 
المعلوماتية الدي هو محتمع المستقبل. 
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2 - تىمية الطلىة في حواسهم المحتلمة 

على المعلم شمية الطالى هى حواسه المتتوعة العقلية. واللمسية. والاحتماعية إلى أقصى 
ما تسمح نه قدراته واستمداداته وکدلك تاع احتیاحاته ومیوله هی تناعم وانسحام مع 
مقتصيات ومتطلىات الىيئة والمحبط الاحتماعيء والتأكيد على الإحساس بالمسؤولية 
المردىة وكدلك المسؤولية الحماعيه والنأكيد أيصاً على تمية قدرات التمكير العلمى 
المتنوعة سحیٹ تكو الأساس فى التعامل مع متعيرات ألحياة ومشكلاتها وتطويرها 
3 - هئه الطلنه لعالم العد 

ويشمل هدا الدور حمر الطلنه على نمهم طبعه وحصائص العلومات والتعامل معها 
والتدریب علی دکولوحیاتھا ونقل النعییر ھی انماط العلاقات وأنماط المھں والوطائف 
ویکویں رأى عام لدى الطله نساند ويدعم المعلوماب وتطيقاتها سواء على المسبوى المردى 
أو على مستوى المؤسسات التعليميه تحصقَاً لىسريع عمليات التتميه الشامله للمحمع 
4 تحقيق مدا النعلم الدانى 

يسمتل دور المعلم هى تحقيى التعلم الداني للطلىة وحبهم على اكىشاف العلومات 
والحقائق أنسسهم وتعريمهم تكيمسه التعلم سواء من الكتت والمصادر المحبلعه آم مس 
النحارب العمليه المتوعة أم م الوسائل النعليمية العليديه مها والحديته ويحاصة 
القدرة على التعامل مع الحاسوب والإنتربت ووسائل الىكولوحيا الحديثه 
5 - تىمىه قدراب الإنداع لدى الطلىه 

يقع على عصاتق المعلم دور هام يحص توطيم التقيات التربوية الحديثة هى اء 
الشحصية المىدعة الى تتانع الحديد هى محالات العلوم وتؤثر فيه وتحد لىمسها مکاناً هي 
عالم الإنداع 
6 - درسبح أساسياب الترينه البيسة لدى الطلنه 
على المعلم دور هام يحتص دتجمير الطلىة على دراسة الىيئةء والاهتمام ها وتعرير الوعى 
والإدراك لديهم كل ما يرتىط دالىيئة م معارى وقيم واتحاهات ومهارات لارمة لحماية 
وتحسیں الديئةء وصيادتها حاصة م ناحية مصادرها الطيمية (التريةء والماءء والهواءء 
والحيوانات, والساتات إلى عير دلك) واكتساب المهارات اللارمة لتجديد المشكلات 
النيئية والمشاركة في تقديم الحلول المماسىة لها 
7 - تحقيق الصوانط الأحلاقية 

على المعلم ترسيح الحواس الأحلاقية لدى المتعلم؛ ليتعامل مع ميص المعلومات بصوانط 
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أحلاقية تمع أو تقلل س وقوع الأصرار التى يمك أن تحدث إدا تعاملما مع هده امعلومادت 
نمير صمير أحلاقي على المعلم دور هام في تأكيد الصمير الأحلاقي لدى طلمته 
8 - درعيب الطله هى العلم والتعليم 

لعل مس أهم الأدوار التي يسعى أ يقوم نها المملم دوره هي أ يحب طلبته فى العلم 
ويرعنهم ميه» والسعي الى اكتسانه ليس العلم الدي يدرسه لهم فقط؛ وإنما العلم بصمة 
عامة العلم النافع لدينهم ودبياهم سواء درّسه هو آم درسه عيره» وعليه أن يحعل عادة 
حب العلم وتحصيله والاسسمادة مىه ملارمة لهم طوال حياتهم 
9 - العلم أداء للحديد ليمسه ولطلسه 

يحب على المعلم أں يكو دا صله دائمة ومستمرة ومتحددة مع كل حديد في محال 
تحصصه وهي طرائق تدریسه وما یطرا علی محسمعھ مس مستحدات. ھعلیھ آں یطل 
طالناً للعلم ما استطاع مطلعاً على كل ما ندور في محتمعة المحلى والعالمي من 
مستحدثات» حتى يستطيع تليةاحتياحات طلسه هي استمساراتهم المحتلمة ومد لهم يد 
العو فيما يعمص عليهم» ويأحد يدهم إلى نور العلم والمعرفة 
10 - المعلم مثل أعلى لتطلىته 

س أهم الأدوار التي يقوم نها المعلم هي المدرسةء دوره في ساء شحصيات طلىتهء أولئك 
الدیں يیطروں إليه على آنه مثلهم الأعلى وقد استوحب دلك آں یکوں هدا المعلم أنمودحاً 
للتصرف السليم هي حميع المواقم التي تقانله سواء هي المدرسة آم حارحها فالمعلم الدي 
يحث طلدته على الالترام بالمواعيد ثم تحصر إلى دروسه متأحراًء يمحو متصرف واحد 
عشرات الأقوال التي يرددها لهم وبحانب صدق القول والمعل يأتي حسس المطهر والأمانة 
هي العمل واحترامه لنمسهء وصبطة لاتمعالابه عند العصب.» وعدم استحدامه لألماط عير 
لائقة والىعد ص الصعائر وعدم تراحعه ع كلمة حق اعتقد هي صدقهاء وترفعه ع 
العينة والنميمة والتمسك دالأمانة العلمية. والتريث قبل إصدار الأحكام» والتواصع الملميء 
إلى عير دلك مس سمات الشحصية السوية القوية المؤمىة 
1 - المعلم رائد احتماعي» بقدم ثقافة الحتمع لطلىته 

م أدوار المعلم أ يقدم ثقافة المحتمع لطلىته» مس عادات وقيم ومعتقدات راسحةء 
وعليه أن ييسط هده الثقامة تكل معابيرها نالقدر الدي يتتاسب مع أعمار طلىته ومستوى 
نصجهم وهو إد يمعل دلك لا يقوم ندور الىاقل للثقامةء وإنما يقوم دور كتير هي تتقية 
وعريلة تلك الشقامة. حتى لا بتشرب الطلة ثقاعة محتمعهم سكل ما ميها س سيىٌُ ورديء؛ 
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وعلی المعلم آیصاً آں يكو سارة علم وهكر لأفراد المحتمعء ويسهم نقدر استطاعته هى 
تطوير هدا المحتمع 
2 العلم منطم للشاطاب الىريويه اللاصصه 

للمعلم دور أساسى هى تمطم النتاطات التربوية اللاصميةء والإشراف على تعصها نما 
تناسب مع حبراته وميوله والهتماماته ههده الأنشطة مكملة لما يكسبه الطلىة داحل 
قاعات الدراسة سواء أكانت أنشطه تقافية أم احتماعية أم ديبية آم محتصة تحدمة 
الملحتمع المحلي إلى عير دلك م الأستىطه التريوية اللاصمية وعلى المعلم أن يسهم ندور 
إيحانى فى الإشراف على عص تلك الأنتطه فهاك محالات الإداعة والصحامة 
المدرسية والرحلات وحماعاب العلوم والحعراهياء والتاريح» واللعات وهباك ريق المسرح 
المدرسى والمرق الرياصية المحتلمة وحماعه حدمة النيئه وعلى المعلم أن يوحد له مكاباً 
متمدراً ھی محال او اكثر س تلك المحالات 


3- المعلم وصط نطام الصف 


ارس المعلم دوره هى صبط نطام الصف والاإمساكف رمام الامور فی كل ما نحدث 

داحل الصف ويعمل على عرس حت النطام هى تموس الطلىةء وأں یؤصلھا في سلوکھم 
كعادة تىقى معهم طوال الحياة يتصرفوں على اساسها توحى من صمائرهم والمعلم الدي 
یقوم ندوره القىادي هى الصف تحعل مه حلیھ عمل نماعلیھ واقتدارء سواء کاں دلك علی 
المستوى المردي ام على المستوى الحماعى ديكرس اهتمامات الطلىة لتحقيق الأهداف 
المىشودة؛ ويأحد بيدهم طيلة الوب للعمل الحاد المتمر والإنحار الرفيع ههو قد فام 
بالتحطیط له وتىمیده مع طسه ويوحههم ویرشدھم شاں القائد فى المعركة 

وعلاوه على ما سسق» فإں المعلم عسصر تعاوني مع رملاثه ومع العاملیں فى مدرستهء 
وشريك هى إدارة المدرسةء وهو أيصاً ريك لأولياء الأمور هي تريية أولادهم» كما أنه 
عصو عامل هي نقاته وحمعيته العلمية وعبصر إيحاني في إعلاء شأں مهىته كما له دور 
فى تقويم عاصر المىهاح بالتعاوں مع المسؤوليں» وهو أيصاً مسؤول ع تىمية ثقاهته المهنية 
والعلمية والاحتماعيةء وله دور هام هي توطید التعاوں مع المؤسسات الاحتماعية الأحرى 
المعلم مثير للتفكير 

يتمق كثير مس المربيں والناحثيں على أن المعلم هو الممتاح الرئيس لىحاح العملية التربوية 
هي آي دربامح تربوي سواء آکاں الأطمال عادییں أم معوقی أم موهونس* لآں المعلم هو 


33 


المصلالاول __ س 
التمكر الىاقد أو يحنطهء ويمتح المحال للتحصيل والإبحار أو يعلقه لقد کاں السؤال حول 
أهمية المعلم مثار اهتمام ودراسة دائماً وھی محال تعلیم الموھودیں آطهرت دراسة مسحية 
أحراها "ريترولي أن المعلم یحتل المرکر الأول مں حیث الأھمية ہیں حمسة عشر عاملاً 
آساسیاً دکرت س قبل حىراء عاملیں می محال تعلیم مهارات التمکیر (الحیله 2002) وم 
انرر الأسئله المطروحة فى هدا الصدد ما الحصائص العامة للمعلم القادر على إثارة 
بمكير طلىته وس ثم تعليمهم مهارات انتمكير؟ 

اں ھدہ الحصائص نمك تلحدصها فى الآتي (الحيله 2002ء حروان 1999) 

1 قدره مقليه هوى الموسط الدكاء هو أحد اهم السمات الأساسيه التى نجس توافرها لدى 
المعلم الموهوت واعتر بعص الباحتیں أں بسة الدكاء قوق المتوسط ھی شرط صروری 
من سروط الىحاح هى مهة التعطليم وھی دراسة ستوب کاں متوسط دکاء المعلمس 
الناححس التى حددها الطلىة المشاركوں فى الدراسة (128) درحة على مقناس وكسلر 
للدكاء 

2 معرکه معممه متطوره فى محال التحصص الحبره والتعمى فى موصوع التحصص الدى 
يدرسه المعلم شرط أساسى لتحاحه فى السعليم ونمتل الدرحه الحامعنة الأولى فى 
موصوع التحصص الحد اإلادنى ترأى عدد من الناحتس والخبراء نوحه عام إن المعلم 
المتمکں مں اساليب وطرق التدريس وليست لديه قاعده معرهية صلىة هي موصوع 
تحصصہ لا مک أں يكو قادرا على مواحهة التحدى الدي يمرصه عصر المعلومات 
والاتصالات ومعسی دلك اں یکوں المعلم طائاً حاداً ومقتدراً مى الناحيه العلمية هي 
محال تحصصه 
ويرتط دهده السمة صرورة أن يطهر المعلم تعطشه الدائم للتعلم وللمعرعة وإدا کاں 

العلم مُطاداً تعرس أو تقوية حب التملم لدى الطلىة هيسعي أ يقدم الدليل والقدوة على 
امتلاك ھدہ السمات ھی نمسھ اولاً وحتی بکوں المعلم قادرا على العمل مع طلمة پتمیروں 
قوع وعمق الاهتمامات لا ند أں یکوں راع ھی تعلم شيء حدید حول موصوعات 
متعددة اصامه إلى موصوع تحصصه الدي يمثل الحد الأدنی المطلوب إں التعطش 
للمعرعة یجب آں یکوں مقصودا لداته وليس لتحقيق عايات مرحلية أو مىاهع شحصية 
وقتية وس المحتمل أ يتعلم المعلم مس طلته أنمسهم هي محالات اهتماماتهم» آما هي 
محال تحصصه هو يسمي اں يمتلك مستوی رهيعاً مس السيطرة على محتواه إلى حال 
إتقاں مھاراتھ 
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و و ا ا م القرن جي و ن 
3 - الشحامة الأددسة هي قول (لا اعرف) یتردد المعلموں عادة في الإعصاح ع عدم معرفتوم 
الإحانة ع سؤال ما هي موصوع تحصصهم امام طلستھم وھ کٹیر مس الأحیاں یعطوں 
إحانات عير دقيقة» ورنما عير صحيعحة ندل اعتراقهم نأنهم لا پعرھوں الحواب 
الصحيح ويحت آں یکوں المعلم صادھاً وآمیباً مع دمسه ومع طلسته. ولا یعیہ انداً آں 
يقول لا أعرف الإحابة دعوا سحث ص الإحانة معا إن التعليم ييطوي على مواحهة 
مواقى كثيرة يكتشف المعلم ها حهله وما لم یکں مستعداً للاعتراف تدلك» فإبه يمي 
ندل تاها شيا لدی طلته مماده أن الحهل أي شيء صعفص ومصدر للححلء 
ولدلك يسعى إحماؤه حتى لو تطلب دلك ادعاء المعرهة أو إعطاء إحابات عير صحيحة 
إں المثل القائل لیس ھیںاً اں تحھل شیئاً ولکی العیب اں تطل حاھلاً ب“ دو معری 
هاماً في هدا الإطارء دالحهل دالشىء داهع قوي للتعلم وتطوير داهعية الطلىة للتعلم تحتاح 
إلى أن يقدم المعلم نمادح حية هى سلوكه داحل الصف وحارحه وحراته على قول لا 
أعرف تمتل نمودحاً لدلك عندما تستحدم لإثارة الدادمية للتعلم وليس محرد التسليم 
دعدم المعرقة 
4 - الإحساس انموي الام الشحصي ا مهبة التعليم لیست م المھں التي یمکں أں یؤدیھا 
جاح أشحاص لا پتعروں نالأمں أو أشحاص صعماء الشحصية إں عرمة الصف 
لیست مکاناً مباساً معلم صارم یرید أں يمر ثقته المهرورة سمسه مں حلال سیطرته آو 
فرص شحصیتہ علیھم کما أں الشحصية القوية للمعلم صرورية للتعامل مع أولياء 
الأمور وعیرھم س الراشدس الدیں تحملوں عالاً اراء محددۃ حول ما يحب آں تمعله 
المدرسة ان أولياء الأمور وهم یسطلقوں من الحىرة الىربوية المرافقة للأوة والأمومةء 
ویحاھروں صراحة نارائهم الناقدة وبالمئل ھإں رملاء المھنة سوف یعسروں دوں تحمط 
عں ارائھم إ المعلم الصعيم الشحصية سيحد نمسه هي معطم الأحياں هي مواحهة 
حط السراں آکٹر مں عیرہ مس المعلمیں الدیں بتمتعوں دقدر كير مس الثقة بالمصس؛ 
والشعور نالقيمة الشحصية لدلك لى يستطيع الصمود هي هدا الحو الصاعط سوى 
الأشحاص الدیں لدیھم محروں كاف م الإمكانات المسية الشحصية 
وتحدر الإشارة إلى أں هناك مں یری أں ممهوم الدات لدى المعل» یرتط اکٹثر مں أي 
عامل آحر سحاح الطالى في عرهة الصف وآ اتحاء المعلم دحو داتهء ونحو الآحریں اکثر 
آھمیة مں آسالیت التدريس التي يحري التركير عليها عادة وص النديهي آں المعلم الدي لا 
یشعر دالأمں: أو المعلم الدي ليس لديه ثقة كميرة دالنمس. لا بستطيح أن يعترف آمام طلمته 
تأنه "لا يعرف الإحانة . 
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5 صل العرانه والاصاله والسوع مں المرحح أں ستحيب بعص الطلىة لأسئلة وتعيينات 
معلميهم نطرائق لا سوقعها المعلموںء ولكھا قد تكو فى الصميم إن نعص الطلنة 
نطیعتھم یمیلوں الى رؤية الأشياء مں روانا محتلمه ویکویں ارشاطاب نها نطریقهھ 
تحتلف عما هو مألوفی لدى الطلىة العاديس وهم عادۃ نطھروں ساعداً وتشعباً هى 
نمکیرهم وفى الواهع تعتىر تشحمع وتعرير النمكير المتشعب لدى الطلنه احد أهداف 
النعليم الدى يهدى إلى تنميه الإنداع 
وحبى فى المواقص التعليمىة الىسيطة (كالسدريب على إتقاں مهارة ما) لا تحور النطر 
إلى التعليم على أنه محرد لعسة من الأسئله ھدھھا أن يعطى الطلىة الاحانات عليها كما 
هى هى ده المعلم؛ وإدا كانت العاية إتاحة المرص للطلنة كى نمكروا تأنمسهم فس 
الواحب على المعلمس آن يكوبوا مىمسحي ومستعديں لتصل كاهه الأفكار التى تسرصها 
الطلىة 
6 - حس السطيم والإعداد المسق لا يقصد بائتتطيم الحيد والاستعداد المسق الحمود أو 
الإعداد املصطع لوصمة حاھرہ للتناول ونسساطة يحب أں يكوں المعلم قادرا على 
تنطيم عرفة المىف وتنطيم قدر مس المعرفة والانشطة الملائمة مستوى الطلسة ووشت 
الحصةء وتوصيلها أو بقلها للطلىةء والعرص م دلك هو الحد س إمكانيه ارتاك 
الطلىة وتتحيع الحس دالمسؤوليه الناحمه ص معرهة ما توعه المعلم ھی وقت معیں 
وتوفير متطلنات أساسية لتعليم ععال 
إں إحدی السمات الى تمير المعلمیں الناححس كما أطهرتها دراسة بيشوب هى 
انسلوك الصمي المنطم الدي يسير وفق حطة معدة مسقا وریما کاں هدا النوع مس 
السلوك الصمي أكىر صرورة وآهمیه ھی حالة الصم المعتوح ومھما کان سكل الصف 
مس الصروري أں یکوں الطلة على وعي تام أ الأشياء مىطمة وان المعلم مستعد 
لدرسه وآں هباك هدما واصحاً لكل ما يمارس في الصف 
واصاهة إلى ما سق يحب أ يتحلى العلم الموهوب نعدة صمات أحرى, إنه قائد 
للمحموعة ومدير للمشروعء وباحث هي الشحصية. وصانع للقرارات ويصدر أحكاماً وهو 
دمودح وسیدٌ هي العملية التعليميه التملمية ومصمم ومقوم ومطور 
يعد العلم مس آهم عوامل تعليم التمكير للطلىة؛ لأ التائح المتحققة س تطبيق آي 
نربامح لتعليم التمكير تتوقص ندرحة كيرة على دوعمية التعليم الدي يمارسه المعلم داحل 
العرفة الصمية وقد اورد ”راٹس وراقه" (1986 ,اه e‏ ۸اه ۸) قائمة بالحصائص 
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والسلوكيات التى يحب آں يتحلى ها المعلموں. مس آحل توهير النيئة الصمية اللارمة لحاح 
عملية تمليم التمكير وتعلمه والتي مها حرواں 1999 , 129 - 132( 
الاستماع للطلىة إں الاستماع للطله يمک المعلم مں التعرف إلى أفكار الطلنة عص 
قرب ومع أنه شاط قد يستهلك حرءا لا تأس نه من وقت الحصة, إلا آنه صروري 
لاطهار ثقة المعلم نقدرات طلتهء واحترامه لهم وإتاحة المرصة أمامهم للكشف ع 
أفكارهم 
احسرام التتوع والانمساح إں التعلیم م حل التمكير أو تعليم التمكير يستهدف دمح 
الطلىة مي عملية التمكير أو وصعهم هى مواق تتطات مهم ممارسة باط التمكيرء 
ولیس إشعالهم هى النحث ع احانة صحيحة لكل سؤالء ولدلك عإں المعلم الدي يلح 
على الامتٹال والتواھق مع الآحریں ھی کل سيء يقتل التمكير والأصالة والإنداع لدى 
طلدته ولا يحترم التموع والاحتلاف عي مستويات تمكيرهم وإدا کاں المعلم معبياً 
بتوفير سئة صمية ملائمة لتعليم التمكير وتعلمهء فإ عليه إطهار الاحرام والتقدير 
لحةيقة الاحتلاف والمروق المردية س طلىته, والانمتاح على الأفكار الحديدة 
والمريدة التي قد تصدر عنهم 
مشحىع الماقشه والتصير يحتاح الطلة إلى رص للتعير ع آرائهم؛ ومعاقسة وحهات 
دطرهم مع رملائهم ومع معلميهم وعلى المعلم أن يهينُ لطلته فرصا للىقاش» 
ويشحعهم على المشاركة وهحص الىدائل واتحاد القرارات 
تشحيع التعلم النشط يتطل تعليم التمكير وتعلمه قيام الطلىة ندور شط يتحاور 
حدود الحلوس والاستماع السلنى لوحيهات المعلم وشروحاتهء وتوصيحاتهء إں التعلم 
الىشط يسي ممارسة الطلدة لعمليات الملاحطة, والمقاربةء والتصبيص» والتمسيره 
وفحص المرصيات, والىحث ع الافتراصات» والاتعال هي حل مشكلات حقيقيةء 
وعلی المعلم آں یعیر مس أدماط التصاعل الصمي التةليدية حتى يقوم الطلىة أنمسهم 
بتوليد الأفكار دلا مى اقتصار دورهم على الاستماع لأفكار المعلم 
أ تقل اهكار الطلىة يتأثر التعليم الدي يهدف إلى تنمية التمکیر نمدد کسیر من العوامل 
التي تتراوح ہیں العواطف والمسعوط النمسية. والثقة بالنمس» وصحة الطالت» 
وحىراتە الشحصية, واتحاهات المعلم نحو طلنته ولھدا فإں المعلم مطالب ناں يلعب 
آدواراً عدۃ مں بیمھا آدوار الأب والمرشد والصديق والقائد والموحه وعىدما يتقضل 
المعلم اقكار الطلنة» تعض النطر عن درحة موامقته عليهاء فإنه يؤسس ددلك بيىة 
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الفمنوالاول ت ی کک کے 
صمية تحلو س التهديد وتدعو الطلىة إلى المىادرة والمحاطرة والمشاركة, وعدم التردد 
هي التصسير ع أفكارهم ومعتقداتھم ومس المؤکد أں الطالب الدي يتوقع رهص المعلم 
لأهکاره ومعتقداته يمصل الادكماء على الدات والتوقف ص المشاركة 
+ إعطاء وقت كاف للتمكير صدما يعطي المعلم طلىته وقتاً کافیاً للتمكير هي المهمات أو 
الىشاطات التعليمية. ء #إبه يرسح ندلك بيئة محمرة للتمكير التاملي وعدم التسرع 
والمشاركة وعندما يتمهل المعلم قل الإحانة عن أسئلة الطلىة. فإبه يقدم لهم نمودحاً 
يسرر قيمة التمكير والتأمل هي حل المشكلات إى التمكير هي المهمات الممتوحة بتطلى 
وقتاً وبتيح للطلىة رصا للتعلم مس أحطائهم. ويقودهم إلى احترام قيمة التحريب 
سميه ثمة الطلىة تانمسهم تتطور ائثقة نانمس تيحة للحبرات الشحصية وعندما 
تتواهر لديا الثقة بأنمساء مإسا قد سحح هي حل مشكلات تتحاور توقعاتاء اما 
عبدما تعدم الثقة فإسا قد حمق في معالحه مشكلات سيطة وعليه فإں المعلم 
مطالب تومیر فرص لطلسته یراکموں مں حلالھا حرات باححة ھی التمکیر حتی تمو 
ثقتهم بأنمسهم. وتتحس قدراتهم ومهاراتهم التمكيربةء وحتى يتحقق دلك لا ند اں 
يجار المعلم مهمات تمكيرية سسحم مع مستوى قدرات طلىته. ولا سيما هي نداية 
بربامح تعليم التمكير وعندما يطهر الطلىة تحسساً هي مهاراتهم التمكيرية. يحب على 
المعلم أن يعر ع تقديره وتثميه لدلك 
4# اعطاء دعدیه راحعه إبحانیه یحتاح الطلسة عندما یمارسوں نشاطات النمكير إلى 
تتحيع المعلم ودعمه حتى لا تهتر ثقتهم بأنمسهم. ويستطيع المعلم أ تقوم دهده المهمه 
دوں أں یحبط الطالی أو يقسو عليه إدا الترم دامىحى التقييمي الإيحاني ميدأ عص 
الانتقادات الحارحة أو التعليقات وحتى عندما لا يكون عمل الطالب هي مستوى 
قدراته› يستطیع المعلم أں يشحعه على الاستمرار والىحث ص إصاهات حديدة أو 
التمكير هي إدحال تمديلات أو إيحاد ندائل احرى 
$ تٹمیں اھکار الطلنة ھی کٹیر س الحالات يتحد المعلموں مواقم دعاعية هى مواحهة 
مداحلات طلنتهم أو أسثلتهم التي قد تكو محيرة لهم أو حديدة عليهم» أو صعنة لا 
یعرھوں إحاباتھا وم الطسیعي أں یواحہ المعلم مواقف کٹیرۃ کھدہ عیدہ ا یکوں 
التركير على تعليم التمكير هي صموف حاصة بالطلة الموھوبیں او المتموقیں إں 
المعلم الدي يهتم دتنمية تمكير طلستهء لا يتردد هي الاعتراف باحطائهء أو التصريح 
تأنه لا يعرف إحانة سؤال ما ٠‏ كما لا يتوانى ع التنويه دقيمة الأهكار التي يطرحها 
الطلىة 
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المعلم صاع القرار 
لتوصيح دور المعلم كصانع قرار نأحد النمودح الاتى )1999 (Cooper,‏ 
لىمرص أنك معلم للتربية الاحتماعية مى المدرسة الأساسية؛ وتريد أ تعلم طلىتك ما 
هى صريسة المىيعات والآں ما هي القرارات التي تحب أن تتحدها قىل أ تحقق هدا 
الهدف؟ 
أولاً يتوحب عليك أن تقرر بالمسط مادا تريد م الطلىة أ تعرهوا حول صرينة 
المبيعات رما أنك رید أ تعرفهم نان صرية الميعات تحتلف عص صريه الدحل ؛ 
ولمادا تمرص عص الدول صریہ المںیعات وکیم دمک للدول الاحری آں ترد على هدا 
الإحراء؟ ومن نسميد وس حسر ويعانى عندما تمرص هده الصريىة؟ 
ثاساً علىك أن تقرر ما هو السلوك الدي سوف تصله م الطلىه كدليل على انهم عد هموا 
صرينه المسعات وتمرعانھا؛ وھل يتوحب علیھم اں يعيدوا تعريف صريه المنيعات مس 
داکرتهم؟ وهل سوحب علیھم إعطاء امسله علی دلك؟ وھل یسوحب علیھم اں پحللوا 
موقماً اهتراصياً وأن تصموا كل ما يعلى بعرص صريبه المىيعات 5 
ثالتاً يتوحت عليك أ تحطط لاسراتيحيه تعليم الطلنه للحصول على النتاحاب المرعوت 
هيها هل سكلف طاك بالقراءة حول صرينة المىيعاب ؟ أم هل ستحاصر هيهم؟ ام 
سستجدم قرص مدذمح (00) ام ترنامح محوست للمساعده فى نوصيح هدا الممهوم؟ 
کم عدد الأمثله الى سسطرحھا على طلسك؟ مادا سسعمل للطلة الدیں لم يدركوا 
الممھوم؟ وکم مں الوق سوف تحصص لعلاح هؤلاء الطلنه الديں لم يدركوا الممهوم؟ 
راما ھی اثاء تعليمك للدرس صرية الميعات يتوحب عليك أں تقرر تالاعتماد على 
ردود هعل الطلىة. أي حرء م استراتيحيىك سوف تصبط أو تعدل» وهل الطلسة 
مسماعلوں معك ومع | لمادة النعليمية حسب توقعاتك؟ هل هناك تطورات صمية حديدة 
سوف تحىرك على تعيير حططك. أو قراراتك التى اتحدتها سادقاًة 
حامساً تقييم نتائح تعليمك يتوحب عليك تقييم نتائح تعليمك لمعرعة مدی إتقاں طلستك 
للأهداف المحددة مسقا تمصى هل أدركوا معسى صرية المنيعات 3 هل استىتحوا 
هوائد صريبة المىيعات أو مصارها على المستهلك؟ ما هي حواس القصور هي ههمهم؟ 
ما الدي يمكىك أن تمعله حيال دلك؟ ما مدى وصوح استراتيحيات التعليم التي 
استحدمتهاء وهل هي ععالة مي تحقيق أهداف الدرس وتوصيح الممهوم؟ 
إن كل هده الأسئلة تتطلى قرارات حاسمة مىك كمعلم. وكما لاحطت» فإبك ستصع 
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القرارات ساءً على الأهداف المتوحاة والمتائح وستقرر آي الاستراتيحيات التعليمية أكشر 
فاعليه وملاءمة للطلىة ولكن. ما هي أنواع القرارات؟ فمي مثال صرينة المبيعات يتوحب 
علىك أ تقرر كيف يمك للطلىة أن يتعلموا حصائص صرية المنيعات على أفصل وحه. 
اعتماداً علی حسرات تعلمھم السانقء فإدا قررت أں تقدم لھم محاصرة توح عليك آں 
تسا بأ هدا الأسلوب (المحاصرة) يعطى لطلىة معيسيں شرط تومير المواد اللارمه لدلك 
والآن افترص أنه وفى أثناء الملحاصرة حصلت على تعدىة راحعة من الطلىة تشير إلى 
أنهم لم يدركوا الممهوم (صرينة المتيعات) ست عدم استعدادهم لدلك أو أن محاصربك 
عير فعاله لدلك عليك أ بقرر هل ستستمر هي الملحاصرة أو سجرب اسسراتیعيه 
احرى لدلك فالحطوات الكثيرة لصسع القرار توصم هي حطوات يوصجها الشكل (1) 


ج و ا ر 
E‏ 


الشكل(1) نمودح المعلم كصانع قرار (1999 إءمCoo)‏ 

إں الحطوات التى يوصحها الشكل (1) نشمل التحطىط والتتميد والتمويم اں وطيمة 
التحطيط تنطلب س المعلمي اتحاد القرارات حول احتياحات طلتهم والأهداف السلوكية 
الأكتر ملاعمة لاحياحات الطلىةء والمحتوى المراد تعليمه والدافعيه الصروريه لتحقيى تلك 
الأهداف والأساليب والاستراتيحيات التدريسية والأنتطه الأكثر ملاءمه ان وطيمه 
التحطیط دحدث عندما یکوں لدی المعلميں وقت للأمل والاهتمام بالحطط طويله المدى 
مها والقصيره وشمل التحطيط والأهداف التعليمية وتحليل المحتوىء وتحليل حصائص 
المتعلم والتحطط للدرس 

أما وطيمة التنميد فإبها تتطلب م المعلميں تىميد القرارات التي أتحدت ساىقاً مي 
مرحلة التحطيط» حاصة المتعلقة بالأساليب التدريسية والاستراتيحيات» وىشاطات التعلم 
وکلما کاں التحطيط أكتر إتقاناًء کا التنميد ايسر وملىياً للاحتياحات وهي أثاء التتميد 
يلاحط المعلم تماعل طلىته مع المادة التعليمية. وقد يحتاح المعلم إلى إحراء تعديلات هي 
حططه اعتماداً على سير الدرس كما أن مهارات التعليم تدعم وتعرر وطيمة التنميد 
ومها العرص والتمسيرء وطرح الأسئلة أو الاستمهامء والاستماع والتقديم والشرح 
والاستنتاح والاكتشاف, والإعلاق ويشمل التنميد مهارات عرص الدرس» تصسيص الأسئلة 
الصميه وصياعة وتوحيه الأسئلة, وإثارة الداهفعية, والتعريرء ومهارات الاتصال. 
واستراتيحيات إدارة الصم» ومشكلات إدارة الصف 
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أما وطيمة التقييم» تتطلى قرارات حول ملائمة الأهداف المحددة واستراتيحيات 
السعليم المياسىة هده الأهداف» وهل أتقس الطلىة الأهداف المرصودة مسنقاً ولاتحاد 
القرارات الماسةء یتوحب على المعلمیں أں يحددوا أنواع المعلومات التى يحتاحودها ومس ثم 
یقوموں تحمعها إن مهارات التعليم اللى ندعم التقييم تتصس تحديد الأهداف العلمية 
المراد تقييمهاءووصم المعلومات الصروريه لممل مثل هدا القويم» والحصول على 
المعلومات» وتحلىلها وإصدار الأحكام والتعدىلات على الحطط 

أما تعد النعدية الراحعة. فإبه يعسي تمحص بتائح تعليمك وتأملها ومس ثم تقرر كيف 
تعالح موصوع ما على نحو مرص وکاف لکل م وطائف التدريس المدكورة (التحطيط 
السميد التقييم) وس حلال تائح الاحتارات سوف تعفرف هل نححت فی تحقيق 
اهداهك أم هل أت تحاحه إلى حطط وأساليب تىميد واستراتيحيات حديدة 

إى محالات كمايه المعلم والتي نوقشت ساقاًء تمتل الأنواع الرئيسة للإعداد الدي 
تجاح إليه المعلموں لاتحاد قرارات دكيه معاله وهكدا مإ الكمايه مي المعرفة النطريه حول 
التعلم والاتحاهات التي تدهع أو تعدي التعلم والعلاقات الإبسايه الايحايةء والمعرهه فى 
اموصوع المراد تدريسه ومحموعه المهاراب العليمية والحرة العملية المتطورة عبر الوقت. 
والحسرة الصمىة كل دلك نرود المعلمس الادوات الصرورية لاتحاد أو صسع القرارات 
الماهرة وإصدار الاحكام الحريئه والشكل (2) يصور هده العلاقه 

محالات كمانه المعلم 


بغرر العم 


التعديه الراحعه والاتعكاس (التأمل) 
الشكل (2) علاقاب محالاب كمايه المعلم مع عملىه مع أو اتحاد القرار الىعليمى (1999 ء¢200p©)‏ 
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دورالمعلم في عصرالانترنت 

إى انتشار الحاسوب التعليمي هى العملية التمليمية وتبوع استحداماته هي السوات 
الحمس الأحيرة م القرں المشريں, أدى إلى طهور ما يسمى نشىكة الإنتربت المالمية 
والتي م حلالها يستطيع الطالب أ يتصل دحامعات العالم المشىوكه على هده الشبكة 
ومکتاتھاء ومدرسیھا وحتی طلىتھاء وأں یتادل معھم الآراء والأھکار وستائح السحوٹ دوں 
وحود المعلم هده الأسساب كلها وعيرها دعت إلى تطور دور المعلم وفرصت عليه مسؤوليات 
حدىدة هلم يعد المعلم كما كان قديماً محدداً للمادة الدراسيةء شارحاً لمعلومات الكتات 
المدرسي منتقياً الوسائل التعليمية متحداً القرارات التربويةء وواصعاً الاحتسارات 
التقويمية وإنما أصسح دوره يركر على تحطيط العملية التعليمية وتصميمها وإعدادها 
علاوه علی کوبه مشرهاً ومدىراً ومرشدا وموحهاً ومقيماً لها تمعبى احر هقد أصسح الراماً 
على المعلم مع تطور هدا العصر واتشار الحاسوب التعليمى أ يترود نمهارات الصمم 
التعليمى لكى يتسى له تصميم المادة الدراسيه التي يدرسهاء وتمطيمها وإعدادها سواء 
أكانت هده المادة معدة للطالى الدي ندرس فى نطام التعليم التقليدى المحصور تحدراں 
والمقيد ندوام أو للطالى الدي تدرس هي نطام التعليم الدي لا یحصر نحدراں ولا يتقيد 
ندوام وانتطام» كنطام التعليم عن تعد (دروره 1999) 

وما كان المصر الدي يته نشهد تميراً ملحوطاً هي الىمو المعرهى والسكاني والتقيء 
وعرت هسه الآلة وحاصة الحاسوب حميع مراعق الحياة ليواك السرعة هى توليد 
المعلومات واسشارها همد تأت الحاحة إلى تصميم الىرامح التعليمية نطريقه علميه 
مدروسة وھعالة مں شآبھا آں تصاعف م وطيمة الحاسوب والالة هي التعليم وهائدته 
وسعاً لدلك هقد بشأت الحاحة إلى مصممي تعليم ليقوموا نهده المهمة على أتم وحه 
وأكمله. وصمن الوقت المسموح به لعملية التعلم مستتیریں هي مهمتهم نسادیٰ تصمیم 
التعليم. دلك العلم الدي ما اسشٌحدث هي السعیمات مس هدا القرں إلا لتمعیل الآلة 
والحاسوب التعليمي ع طريق تصميم الىرا مح المعالة. سواء كانت هده الترامح مناهح. أو 
دورات أو مشاریع أو كت أو وحدات أو دروس (درورة. 1999) 

ونطراً إلى أهمية دور المصمم التعليمي هي إنحاح استحدام الآلة هي العملية التعليمية. 
هقد عكمت ورارات التريية والتعليم هي كل مكاں وحاصة الدول الأحسية على تدريب 
المعلمیں على الترود دمهارات هدا العلم' ليواكوا العصر التقني المتطور الدي يعيشوں ميه 
والدي يتمد هي حوهره على التحطيط والتتطيم والسؤال الدي يطرح نمسه الآ هل 
اسح دور المعلم هي هدا العصر امتداداً لدور المصمم التعليمي إلى حانت كوه مدرسا؟" 
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يعد علم تصميم التعليم رعا مس روع علم تكتولوحيا التعليم» إلا أنه أقل مه عمومية 
وقد طهر هي السعيات مس القرں العشريں عد انتشار الوسائل التعليمية السمعية 
واستحدام الآلة هي التعليم لا سيما الحاسوب ويعرف علم تصميم التعليم» أنه حقل مس 
الدراسة والىحث يتعلق توصف المنادئ النطرية (ع11:۷م1١٥ءع0),‏ والإحراءات العملية )۴٣٤-‏ 
(1eاscrnıpالتعلقة‏ بكيمية إعداد الىرامح التعليميةء والمىاهح المدرسيةء والمشاريع التريوية 
والدروس التعليميه» والعملية التعليمية كامة» نشكل يكمل تحقيق الأهداف التعليمية 
التعلمية المرسومة وس ها هعلم تصميم العليم وعم بعل طرق تحظیط عناص 
العملية التعليمية التعلميةء وتحليلهاء وتصويرها فى أتكال وحرائط صل الندء نشنميدها هى 
حي يعرف دور المصمم التعليمي أنه كامة الىشاطات التي يقوم نها التتحص المكلف 
نتصميم المادة الدراسية من ماهح أو ترامح أو كت مدرسية أو وحدات دراسية أو 
دروس تعليمية وتحليل الشروط الحارحية والداحلية المتعلقة نهاء بهدف وصع آهدافها 
وتحليل محتواها وتتطيمها واحصيار الطراتق التعليمية المىاسىه لهاء واقتراح الأدوات والمواد 
والأحهرة والوسائل التعليمية اللارمة لتعليمها وتصميم الاحتارات (دروره. 1999) 
أما مهام المعلم كمصمم تعليمي هقد حصرتها درورة (1999) هي الآتي 
أولا تحلىل التعلىم ويعنى دلك تحليل المادة التعليمية إلى المهام التمليمية الرئيسه والثانويةء 
والمتطلىات السابقة اللارمة لتعلمها وتحليل حصائص المرد المتعلم وتحديد مستوى 
استعدادانه وقدراته. ودكائه وداهعيته واتحاهاته ومهاراته الح الاصاهة إلى 
تحليل اليئة التعليمية الحارحية وتحديد الإمكانات المادية المتواهرة وعير المتواكرة 
والمصادر والمراحع والوسائل اللارمة للعملية التعليمية؛ ثم تحديد الصعوبات التى قد 
تعترص سير العملية العليمية 
ثانيا تىطيم (تصميم) التعليم ويعسى دلك تتطيم محتوى المادة الدراسية» وطرائق تدريسهاء 
وشاطاتهاء وطرائق تقويمها دشكل يؤدي إلى أعصل الىتائح التعلمية هي أقصر وقت 
وحهد وتكلمة مادية ووصع الحطط التعليمية الدراسية, أو الاسىوعية أو الشهرية او 
المصلية 


دالثا تطيق التعليم وهدا يسي وصع كاهة الكوادر الشريةء والأدوات والمصادر والوسائل 
التعليميةء واستراتيحيات التعليم المحتلمة نما يها طرائق التدريس» والتعريرء 
وإثارة الدامية. ومراعاة المروق المردية وعيرها؛ موصع التنميد والتطصيق 

رانعا إدارة التعليم وهو ما يتعلق نصبط العملية التعليمية والتأكد مس سيرها في الاتحاه 
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المصل الأول ~~ 
الدي يحقق الأهداف التعلميه التعليمية المنشودة ويتم دلك ع طريق شتطيم 
السحلاب المدرسية والحداول وصبط عمليات العياب والحصور ومراقة النطام. 
وتمطيق الامتحانات المدرسية هي الموعد المحدد والإشراف على تأمیں كامة 
الوسائل والأدوات التعليميه التى تصس سير العملية التعليمية بالشكل الصحيح 
حامسا نمويم التعلىم الحكم على مدى تعلم الطالب وتحتيقه الأهداف التعلمية المنشودة 
وتقوم العملية السملمىة التعليمية ككل وهدا يتطلى تصميم الاحتارات 
والىشاطات التقويمية المحتلمه سواء أيومية كانت أم أسوعية أم شهرية؛ أم 
سوية ودالتالي معملية تقوم التعليم تتعلق دتحديد موا القوة والعمل على 
تعريرها وتحديد مواطل الصعم والعمل على معالحتها 
أهم الأعمال التى قوم نها المعلم على صوء علم تصميم التعليم هى (درورة 1999) 
1- دراسه وتحلیل الشروط الحارحة المتعلقه بالىيئة التعلىمىة دما هيها تحليل احتياحات 
المحتمع والمؤسسة التعليمية التي تحري عيها عملية التملم 
2- وصع الاهداف التربويه العامة للمادة المراد تعلمها 
3- تحليل الشروط الداحلية المتعلقة تحصائص المرد المتعلم 
4- تحليل محتوى المادة الدراسيه وتمطيمها 
5- وصع الأهداف السلوكية الحاصة 
6- تصميم احشاراب المحك المرحدى 
7- احسيار المواد والوسائل التعليميه المناسىه 
8- تحدىد طرائق التدریس 
9- بحديد اسسراتيحياى الإدراك المعرهية (المعشطات العقلية) والنطام التعليمى الدى 
سييطاق منه أهو النطام المعمد على المعلم آم النطام المعتمد على الطالت 
0- القيام تعمليات التقويم الىشكيلى 
1- القيام عمليات التقوم الحتامى 
ویری 'راوں' و'ھیسشید (1997 )Brown &Henscheıd‏ آں دور الملم الدي تحدم 
التكولوحيا هي التعليم ومبها الإنترىت والحاسوب يتلحص هي الآتى 
1- دور الشارح تاستجدام الوسائل التقية ويها يعرص المعلم للطالب المكرة المراد 
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معلم القر الحادي والعشریں 
توصيحها مستعياً بالحاسوب والشىكه العالمية والوسائل التقية السمعية مها 
والىصرية لإعىائها ولتوصيح ما حاء يها م تقاط عامصة ثم يكلف الطلىة تعد دلك 
باستحدام هده التكولوحيا كمصادر للىحث والقيام بالمشاريع المكتية 

2- دور المشحع على التماعل مي العملية التعليمية الىعلميه وهيها يساعد المعلم الطالب على 
استحدام الوسائل التقبيه والىماعل معها ع طرىق تشحيعه على طرح الأسئلة 
والاستمسار ع قاط تتعلق سعلمه وكيمية استحدام الحاسوب للحصول على المعرفة 
المشوعة وتشحیعه على الاتصال نعیرہ مں الطله والمعلمس الدیں پستحدموں الحاسوب 
عں طريق السريد الإلكتروني وتسكة الانترست وتعرير استحاىته بترويده دكلمة صح آو 
حطأ (أسلوب سكىر) إلى نرويده تمعلومات تمصيلية أو إرحاعه إلى مصادر معرفة 
متوعة (أسلوب كراودر) 

3- دور المسحع على نوليد المعرهه والانداع وفيها سحع المعلم الطالب على استحدام 
الوسائل الىقضيه م تلقاء داته وعلى اسكار وإنتاء الىرامح التعليميه اللارمة لتعلمه 
كصمحه الويب (5ععة۴ ا) والقيام بالكتامة والانحاث الحماعية مع الطلىة الآحريں. 
وإحراء المىافشات ع طريق الىريد الالكتروني او اللوحة الكهريائية وكل هدا يحتاح 
مں الطالب النعاوں مع رملاثه ومعلميه 
هدہ الأدوار الثلاثه تقع على حط مستمر وسداحل دیما تھا وھی تحباح مں المعلم اں 

سيح للطائب قدراً مس التحكم بالمادة الدراسيه المراد تعلمها وأ يطرح اسثلة تتعلق 

تمماهيم عامه ووحهات النطر اكىر مما تعلق تحقائى حرئيه إد ان الطالب الدي يتحكم 
بالمادة الى ينعلمها ينعلم سكل أفصل مما لو شرحها له المعلم كما أن الطالب في هده 
الحالة متماعل مع العملىة التعليمىه تشكل اكىر انحابية مما لو ترك للمعلم هرصة التمرد 

نعملىه التعليم والىحكم ومع ان الريح المؤكد هو ا الطالب يتعلم نطريقة صحيحة. 

ويكتسب مهارة الىعلم الداتي إد أن المعلومات المتروحة له مس فيل المعلم قد يساها لانها 

تعلق تمعرفة نطريةء فى حس فد لا ييسى الطريقة التى بتعلم نها من تلقاء تمسه لأنها 
سعلق دمهارة دائمه بطل معه مدی الحیاه 
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- التحطيطل أهميته ومستویاته 


- الىحطيط السوى / المصلى 
- التحطيط الدرسى 
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مفهوم التخطيط 

إں العلاقة ہی ممهوم التحطيط وممهوم النطام تفامة نين أسلوت أو منحى النطم 
تحاصة علاقة كنيرة. وما من تحطيط إلا وسطلق من مكوبات النطام ككل والعلاقات س 
هده المكوبات م حهه أحرى» مع الأحد نأهداف اللطام وتحليله وأنشطه تنميده ونقويمه 
ومتامعته وأحد العوامل المحيطة المؤثرة نه نعي الاعتىار والتحطيط هو عملية اقتراح 
سلسله مں الإحراءات والحطوات لمرص تحقیق ھدف أو أھداف متوحاۃ؛ وھو مکوں مس 
عباصر أرنعه هي الأهداف والمحتوى والأسطة والتقويم 

وإدا كان التحطيط لارماً لأي عمل م الأعمال فاه يصح أكتر تروماً في عملية معقدة 
كالعملية التعلیمیه لأں التحطيط يساعد المعلم على سطيم حهوده وحهود طلىته وتتطيم 
الوفت واستتماره استثماراً حيداً ومميداً ويصم سير العمل هى الصم هي اتحاه تحقيق 
الاهداف المرحوه واستحدام حميع الاسائيب والإحراءات والأنشطه التى تساعد على 
انحارها 

والمعلم الدي يحطط لممله سيكو مطمشاً وانقاً مس نمسه مرت المكر والعمل عارهاً 
مسىقاً ما سىعمل؟ وکیف یعمل؟ وأس؟ ومتی؟ ومع من تعمل؟. وعارهاً دوره ودور طلىته 
ومحدداً الستناطات والحرات الى نمروں بها والحطوات التى سيسير الدرس عليها 
والوسائل والمواد النعليميه اللارمه واساليب الدريس وإحراءات التقويم ومحددا الحسرات 
الساىقة للطلنه وطريقه رنطها تموصوع الدرس والتطيقات والتدريساب التي سيقوم نها 
الطله ويمك النطر إلى عمليه النحطيط على انها تصور مسق لتحقيق التواهق 
والانسحام ہیں مكوبات الىطام في اموق الصمي على نحو يؤدي إلى تحقيق تعلم متمر 
(مرعی والحیله 2002) 

التخطيط: أهميته ومستوياته 

تمد العملية الىمليميه التعلّميةء هعلاً أو عملا لا يحتلف من حيث حوهره عن الأهعال أو 
الأعمال المهسيه الأحرىء ولكها قد تحتلف عنها مي إنها تتطلب حهداً إنداعياًء وفكراً سليماً 
محططاً ومسطماً يتعامل مع المرد المتعلم سلوكه وعكره ووحدانه» بقصد تىميه هكر المتعلم, 
وتمدیل سلوکه ( إیحادياً ) وتهدیب وحدانه وصقله صقلا سليماً 

وعليه إدا كانت العملية التعليمية التعلّميه. حقاً ععلاً أو عملاً يوصل إلى أهداف 
وعايات واصحة سيله فهي هعل كدير يلرمها التحطيط الدهسي أولأ. والمكتوب ثاياً ما 
دامت تحكم بالعقلابية والماعلية وتحدد نهما والتحطيط يشمل التحطيط الدرسي 
والتحطيط المصليء أو السوي 
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المصل الثاسي 

والنحطيط محموعة التدابير المحددة التي تتحد مس أحل نلوع هدف ممیں» أما 
التحطيط الدرسي ههو عملية تصور مسسى للموقص التعليمي الدي يهيئه المعلم لمساعدة 
المتعلمين على نلوع (إتقان) محموعة س الأهداف المحددة مسقاًء نحيث ينطر المعلم إلى 
الحطة على أنها نطام متكامل يتألف س مدحلات وعمليات» ومحرحات وتعدية راحمة. 
وتتصس الحطة الدرسية الحيدة تصوراً لعملية النعليم. وما تتطوي عليه من المتطلىات 
الأساسيه للتملم الحيد. والىشاطات الي يسطر مس الطلىة أن يمارسوها والمواد. والأدواتء 
والاحهرة اللارمة وطرائق وأسالیب التدریس واستراتیحیاته التی نستماں بها والوقت 
التقريىي اللارم لإنمام العملية (أي تتصم الحطة الحيدة تصوراً للمعلومات والمهارات 
الافسراصية والشرطية الإحرائية ) 

وندلك» فالتحطيط يشير إلى الىشاطات العقليه التى تستهدف التمكير فى كيمية 
ترحمه ونحويل الأهداف التعليمية المسشودة الى ساحات ھعلية إں هدا المكيیر يتصم 
اتحاد محموعة س القرارات المتصلة بتحديد الأعمال المطلوب إنحارها واحتيار مس سيقوم 
نها وتحديد الطرائق والأساليب والوسائل السعليمية المعالة واحتيارها لتتميد العمل وهدا 
مں شأنه أن يؤدى إلى لوع التاحات المنتودة وتحددد واحتيار الأدوات والمواد والأحهرة 
اللارمة للتتميد وتحدید الرس س حيث مدته وتوقیته إصامہ إلى تحدید مکاں التنمیدء 
وتحديد واحسيار أدوات التقويم المحتلمة التي يؤدى استحدامها إلى تقرير مدى التقدم 
والىحاح الدي تحقق وص ثم دحديد واحتيار الأدوات الى يؤدي استحدامها إلى الرويد 
نالتعديه الراحعة (أنو حادو. 2000) 

ویتصم التحطیط التمکیر بالصعوبات التی یمک أں تواحه المردء والىحث ع الحلول 
لها لدا ھاں الحطیط يشتمل على سلسلة متكاملة م العمليات العقلية التمكيرية الراقية. 
الى تسهدف وصع تصور سامل يوصح كيمية تحقين الأهداف المىتودة صمن تعد رمان 
واحر مکاںی محددیں 

وعليهء يمك تفريم التحطبط للتدريس على أنه عملية عقلية مىطمة وهادهةء تمثل 
منهاحا هى التمكير وأسلوباً وطريقة مطمة هي العمل. تؤدي إلى نلوع الأهداف المىشودة 
ددرحة عالية م الإتقاں ؛ ويمتل التحطيط للتدريس. الرؤية الواعية الدكية الشاملة لحميع 
عاضر وأنعاد العملية التدريسيةء وما يقوم نس هده الساصر مس علاقات متداحلة 
ومتادلة؛ وتىطيم هده الساصر مع تعصها تصورة تؤدي إلى تحقيق الأهداف المىشودة لهده 
العملية الما تاه هي تىمية المتعلم هكريأء وحسمياء وروحياًء ووحدانياً (مرعي والحيلة. 
٠ (2002‏ 

وتنطلق عملية التحطيط م تحديد الإمكانات المتوافرة هي المدرسةء وتحديد الوسائل 
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التحطيط 
التعليميةء وتتطيمها بيسر وماعليةء وترحمة الأهداف العامة إلى أهداف سلوكية مصوعة 
تسارات واصحة. ودقيقة قانلة للملاحطة والقياس 

إ عملية التحطيط للتدريس تىطلق مس معرعة الحاصر ووعيه» تقصد تشكيله وإعادة 
تنطيمه؛ نما يتناس والصورة المستقىلية المتوقعة من حلال نلوغ الأهداف المحطط لهاء 
فالتحطيط التعليمي يهدف إلى تنطيم عملية تحريك الحاصر (حاصر المعلمی) باتحاه 
المستقىل لبلوع الصورة المستقعلية للمتعلميں مى حميع الحواب العقلية والحسمية 
والانمعالية. والاحتماعية الشكل رقم (3) 


CESET 
الصورة المستقلية‎ 


الوسائل التعليميه المتوامرة إسها الأهداى النعليمية 


1 العرمية (العقلية) 


2 الانسعالية 
وسائل التقويم 4 


احسار الرماں والمکاں 


الشكل رقم (3) 
عمليات التحطبط الدرسي (الحيلهء 1998) 


3 الىفس حرکیه 


عمليات التحطيط الدرسى 
إں عمليات التحطيط التدريس ليست عمليات تقل للمعلومات س المعلم إلى الطالت 
نشكل الي بل عمليات تشكيل وإعادة للسى العقليةء والوحدابيةء والىمس حركية لشحصية 
المتعلم» نما بيسر عمليات الىماء والتكيم الأمثل لساء شحصية المتعلم المتكاملةء والمتوارىة 
اهمية التحطيط الدرسى 
إں التحطيط الواعي للعمليات التدريسية تساعد المعلم على الآتي (الحيلة. ۰1998 
1999 ,مم00 مرعي والحیله 2002) 
إعادة تتطيم محتوى المادة التعليمية. ومستلرماته ىشكل يحملها أكثر ملاعمة لإمكانات 
الطالب واحتياحاته 
# تحب إهدار الوقت والحهد الناتح ص عدم التحطيطء ودالتالي التحىط, وترك الأمور 
تحت رحمة الصدهة؛ وتمسع م الارتحال 
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المصل الثاني 
تحقيق الربط المسوى س متطلسات المادة التعليمية واحتياحات الطلىةء واحتياحات 
المحمع القائمة والمىتطرة 
# احتار إستراتيحية الىعلىم الملائمة وكدلك الوسائل التعليمية دات العلاقه المياسته 
# الاحد بالاتحاهات التربوية الحدىثة الحاصه سطريات التعليم والتعلم 
حعل عمليه التعلّم ممتعة للطلسه ميلو على النماعل مع الحنرات المىطمه بإيحابية 
وسر دوں ملل او احباط 
تحص الترانط والتكامل ہی أهداف التعلىم ووسائله وطرائقه واحتياحانه ويس الطلىه 
وإمکاناتهم 
# اعطاء المرص المىاسه لكل طالب ليلع الأهداف المىسودة على وفق سرعته هى التعلّم 
والطرائق التى تتاست امكانانه 
# التحكم هى الساصر المىعددة المؤثرة هي الموقم التعليمى الىعلّمى م أحل توحيهها بحر 
الاهداف المحطط لها 
# احتيار اساليب التعليم» والقويم لمىاسسه التى تميس ماعلىه التعليم والتعلّم 
إى التحطيط الدرسى صرورى حداً لكل معلم ولكل ماده تعليميه والحطط أساسية 
حتى نؤدى التعليم دوره نتكل هعال والتحطيط هر المتطلب الأونى والاساسى لل ليم 
المعال وتطهر ععالية التعليم مس حلال سير العمليه التمليمية هى اسلوب منطقى متسال 
والسحطيط السليم تمك المعلم م تحديد المشكلات ومواجهنها ونوريع الوق المناست 
واحتيار النتاطات والأساليب الملائمة 
ان دور المعلم حاسم هي عمليه التعليم والتعلّم لدلد × عى ع الإعداد والتحصير 
والتحطيط آكاں المعلم حديث الحىرة ام لديه حرة طويلة هالمعلم الدى يحطط سكل حيد 
يسطيع أ يحدد كيف يحدث التعلّم عند الطلىة ويحدد دور الطالت هى العملية الىربوية 
مس أحل حدوث تعليم فعال فالمعلم الدى لدنه الحره العملية والمهاره العملية فى مهنة من 
المھں يكوں قادرا على إيصال معلوماتها ومهاراتها الى المتعلمس نطريمة سهلة تيسر على 
المتعلم استيعاب المعلومات والمهارات المهيه وتم المعلم مس تحقيق أهدافه 
وعملیه التحطیط الحید تتطلب م المعلم أں یکوں واعياً لما يريد أن يعلّمه للطلىة. وما 
العيرات السلوكية الى يريد إحداثها عد المنعلمين في نهاية التعليم والأساليب والوسائل 
والانشطة الماسسة التي دحتارها عند عملية التحطيط والاستمادة س حسرات الآحریں 
م أحل الوصول إلى تعليم معال ويحصل المعلم على المعلومات والمصادر مس السيشة 
الحارحية أو سية المدرسة ويمكن أن محصل المعلم والطالب على المعلومات والمهارات مس 
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التحطط 
المصادر السالمة الدكر لدلك تعر دور المعلم م ناقل للمعلومات إلى معطم ومرشد 
وموحه إلى التعليم والتعلّم وأصسح التماعل ديناميكياً يشترك هيه المعلم والطالى 
إں ساس التعلم یطلق مس الاحتياحات الحاصة بالمتعلمیں سواء كانت الاحياحاب 
مهارات أم معلومات علمية أم انحاهات وقيم لدا يحب أن يعرف المعلم اللحموعاب 
الطلابية التى نحطط لھا والمھام والمھارات التی يحب اں يتقضھا والمعلومات التي يحت آں 
یحتمط بها 
م هاء تطهر أهمية التحطيط الدرسى للمعلم والتى يمك تلحيصها فى الىقاط 
الآسه [أنو حادو 2000) 
للتحطیط وطیمة داھعه للمتعلمس م احل ریادہ دحصیلھم الدراسی حیٹ إں التحطيط 
نوحه اناه المىعلمس إلى تحقق الاهداف المعلن عنها 
٭ یساعد انتحطیط علی نحدید الأدوار التی یمک اں تلعنھا المیعلموں هى اتتاء ميد 
الإحراءات التدريسيه 
ساعد التحطيط على تحسیں النعلم مس حيث مراعاته طق المتعلم وطق المادة 
الدراسية 


# لى النحطط احتياحات المىعلمي واهىماماتهم المحتلمة ويراعى استعداداتهم 
المدحليه واعسار الطروف النيئية المحيطه هى تعلمهم 
# نطور النحطيط سلوكاً اتصباطاً لدى المنعلمیں ودلك من حلال تسيهم تربامحاً واصحاً 
هيما يتوقع مهم م أداءاب سلوكية وبحصيلية ويساعد ندلك على الانصباط الداتي 
للمتعلمیں 
# أمور يحب مراعانها عبد التحطيط للتدريس 
هالك محموعة م الامور الواح أحدها تعس الاعتار عند التحطيط للتدريس مها 
(مرعى والحيلa«‏ 2002 , 1999 (Cooper,‏ 
أولاً الصعوبات التي يمك أ تمرقل سير حطة الدرس» ومنها الحالة المسية 
والاحتماعية للطلة؛ ودرحة استعدادهم وداصعيتهم للتعلم» او عدم القدرة على 
تحديد السلوك المدحلى للطلىةء او عدم دانليه استحدام الوسائل التعليمية؛ أو حاحة 
تعص الطلسة إلى إحراءات تعليمية علاحيه؛ أو انشعال تمص المراهق المدرسية 
كالمحتىر متلا سشاط تعليمى احرء أو طهور نعص المشكلات السلوكية التي قد تعيق 
النطام الصمي وسير اموق التعليمي 
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المصل الثاني 
ثادياً امور تتعلق بالتحطيط لإدارة الصم» وس أمثلتها قطيم الىيئة المادية الملائمة 
وإدارتها لحدوث التعلم والتحطيط لتوفير يئة نمسيةء واحتماعية تسودها الألمة 
والثقة. والتحطيط لإدارة وقت الحصة. مس حيث تحديد الوقت اللارم لتعلم كل 
مهمةء وإتاحة المرصه أمام حميع الطلىة؛ لاستثمار هدا الوقت والانتعاد عص صرف 
الوقت فى قصايا عرصية م شأنها هدر الوقت كمعالحة المشكلات السلوكية 
إصافة إلى الاستمادة مى أوقات الطلة حارح عرفة الصف 
ثالثاً أمور سعلق بالتحطط لوك المعلم التدريسى كمراعاة ارتداء الملاس الملائمة 
لطيعة الموقم التعليمي ومراعاة اللعة المستحدمة. واتقاء الألماط والتراكيب 
اللعوية التي تسعث لى الشغور بالأمس والاحترام والكرامةء وتشحيع الطلىة. 
وتنشيط الحوار وصرورة صىط حركات المعلم هي الموقص التعلیمی لتكوں عامل 
تتطيم وتمميل للموقم التعليمي لا عامل تشتيت وإرناك له 
مىادئ التحطيط الدرسي 
لصماں تحقسق هوائد التحطیط الدرسی وتوکید حدواہ فی التدریس لا ند للمعلم مس 
مراعاة المنادئ والأسس العامة الآتية (مرعي والحيلة 2002) 
# الالام بالاة الدراسية؛ مما يسهل تحديد الأهداف وتحليل المحتوى العلمي إلى 
أشكاله وأنواعه المحتلمة (فاقد الشيء لا نعطيه) 
فهم الأهداف التريوية العامةء وأهداف تد يس المادة التعليمية نشكل حاص,» نما ييسر 
عليه وصح الحطط التدريسية في صوئها 
معرهة طبيعة الطلىة الديں يدرسهم وقدراتهم واحتياحاتهم وميولهم واهىماماتهم 
وبالتالي مراعاة الحصائص المحتلمة للطلة الدي يتعامل معهم تعلماً وتعليماً 
معرهة أساليب القياس والتقوبم المىاسىة 
مستويات التحطيط 
دمک تحدید ثلاثة مستويات للتحطيط هي (1999 ,۴م 0ه)؛ مرعي والحيلة. 2002) 
1-التحطیط العام قوم نھ الإداریوںء مثل الإحصاءات في عدد المدارس» وعدد الطلىةء 
وعدد المعلميں وتحديد الميرابيات المتعلقة بالمدارس أو دوائر التريية والتعليم 
2- التحطيط الإداري وهو الدي يعمل على تميد الحطةء ويتحدد هي التحطيط عملية 
الإشراف على المدارس. وتهيئة الطروف المادية. والمواد التعليمية التي تساعد على تحاح 
مهمة المعلميں وتحقيق أهدافهم 
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التحطیط 
3-التحطيط المرتىط تتميد المىهاح يرتتط هدا المستوى نما يصعه المعلم مس حطط 

واستراتيحيات لتتميد المىهاح» وم أنواع هدا التحطيط التحطيط السسوي» والتحطيط 

الدرسي 
التخطيط الستوي / الفصلي 

هو تحطيط طويل الأمد رمسياً قد يستعرق تقميده هفصلا دراسياً آو سبة دراسية 
كاملة, وتوصف الحطة السوية (المصليه) تأنها بعيدة المدى» وتستند إلى تصور مسق 
للمعلم للنشاطات التعليمية والمواقم التى سيقوم نها وطلىته على مدى عام أو هصل 
دراسي 

ولإعمداد الحطة السوية يسعى على المعلم الإطلاع على المنهاح؛ مس حيث أهداقه العامة 
ومحتواه وطرائق تدريسه, والوسائل التعليمية المتواهرة والإمكادات المتاحة وطرائق التقويم 
واں يحدد مئة الطلبة المستھدمة الدیں سيتولى المعلم تنطيم تعلمهم 

وتقوم الحطة السسوية أو المصلية على تميس المادة التمليمية التى سيدرسها المعلم هي 
کل تهر آو آسوع حيث تتصس تعطية الادة المقررة هي السبة آو المصل الدراسی: ولا 
تتأنى المنطقية هي هدا التوريع إلا بتحليل وههم دقيق للكتاب المقرر والمىهاح؛ وتسي المىحى 
الترانطی ہیں الموصوعات المتمائلة لىدرس هي هده رسية ة واحدة؛ ومعركة ةما یقدم مں 
الدروس علی عیرہء لیکوں النرتیت مسسلسلاً تکل مسطقي وبالتالي مساعداً على المهم 
الإصاهة إلى معرفة العلاقات التى تربط بس الدروس أو الوحدات التعليمية, والرم الدي 
ستدرس هيه حتى تترام المادة الدراسية مع فصول السسة ومع المتاسسات الوطية والديية 
والاحتماعيةء لا هى دلك مس معدل للستىاطات الراهقة. والوسائل التعليمية امىاسىة وفيها 
تتحدد الأهداف الحاصة (الادائية) تموصوع الدرسء ویراعی آں تکوں الأهداف مورعة 
حسب المستويات العقلية المعرهيهء والماطمية الامالية. ثم الىصسحركية المهارية؛ حتى لا 
نعلت سيطرة أحد المستويات على الآحرء ومعها يتحدد المحتوى التعليمي الدي يلي تحقيق 
الأهداف الحاصة التى تم رصدها وس المعروف أ المحتوى التعليمي يتحدد دمسھاح معیں؛ 
لدلك بطب آحياءاً من المعلم أ يعيد تتطيم وترتيب المحتوى التعليمي» محيث يتناست 
وترتیں الأهداف وتسلسلها ويقوم عص المعلمیں دوي الحسرة بإعادة تتطيم المواد 
التمليمية حسب تسلسلها ومساسستها مستوى المتعلم. ومدى سهولتها وصعوتهاء لدلك 
یقدموں عص الوحدات ویؤحروں اللعص الآحر» من أحل مباسستها لمراعاة مىدا المتطلنات 
السادقة للحسرات التي تصمها وحدة دراسیة ماء مع آں هدہ الاعتارات یمترص آں دراعی 
هي آشاء تاليف كل م المهاح والكتاب المدرسي المقرر 

ويقوم المعلم بإعداد الحطة السوية ليوصح هيها حط سير العملية التعليمية على مدار 
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المصل الثاني 
العام الدراسى. لتنطيم عمله هي تتميد أهداف العملية التعليمية المتصمة هي مباهح المواد 
الدراسيه التي يقوم تدريسها وهكدا مإ الحطة السسوية تكو نمثانة دليل عمل للمعلم 
يىصمس الأهداف. والحسرات» والأساليب والإحراءات التمليمية وأساليب التقويم والمترة 
الرمسية للتنميد واولويات العمل هى تحدد للمعلم معالم الطريق الدي سوف يسلكه على 
مدار العام الدراسى 
وهى صوء دلك يقوم المعلم بإعداد حطبه السسوية أو المصلية الى يحاول نها وصع 
تصور كامل لمملية تنطيم تعلم الطلىه للماده الممرره وما تشتمل عليه نلك المادة مس 
موصوعات ومعلومات وحقائق ومماهىم ومهاراب وقيم واتحاهات ويساعده في ساء 
حطته المنهاح والمقرر الدراسي (كتاب الطالب) ودليل المعلم والحطط القدىمه 
والحرات الشحصية وحرات الآحريں وفى هده المرحلة يقوم المعلم نتوريع محتوى الممرر 
علی مدار أشھر السسة أو المصل احداً نعیں الاعتار الاتی 
1- طبيعة المادة التعلمية ومحتواها مس حيث الكمية والكيمية والصعوه والسهوله 
وتتطيمها وىسياقها الممطقى م حيث الترانط والىكامل الأفقي والرأسی 
2- الإمكانات المادنه والمبيه والىشريه المتوافرة في النيئة المدرسية والىيئة المحلىه 


3- احتياحات الطلىة وحصائصهم النمسية 
4- تحديد الاعياد القوميه والمناسبات المحتلمه المتوععه. والواهعة 
5- تحديد العطل الرسمية م حلال الىسره السسوية الصادرة ع ورارة الترييه والتعليم 
6- تحدند تواریح الاحتاراب المصلية وتصم المصلية ( سھریں ) 

وفى صوء الاعتارات السانقة يقوم المعلم نتوريع المادة التعليمية وموصوعاتها المحتلمة 
على فصول السة الدراسية واسهرها وأسانيعها فى حدول رمى 

ويلاحط سكل عام أنه كلما راد اهتمام المعلم بإعداد الحطه السوية للمادة الدراسية 
اردادت هاعليته وتتطيمه لعمله وكلما كاب الحطة دقيقة ومتسلسلة ومترانطة 
ومکاملة ہیں احرائھا فإں المعلم يستعس ص الحطة المصلية. أو الحطة الشهريه. أو 
الأسوعيه. لأ الحطة السوية المحكمة التتطيم دقوم مقامها حمیعهاء وعد لا سقی على 
المعلم سوى الاهتمام نتحطيط حططه الدرسية اليومية التي تشتق مس الحطة السوية العامة 
عباصر الحطة السوية 

# الأهداف التعليميه تمحالاتها الثلاثة 

المادة التعليمية (المحتوى) 
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الوسائل التعليمية التحامية والسشاطات 

وسائل التقويم المىاسىة 

الرم اللارم لتدريس الدرس / الوحدة كماً وتوقيتاً 

التعدية الراحعة التطويرية 

حطوات وصع الحطة السوية 

الاطلاع الحيد على فلسمة التريية وس ثم أهداف المرحلة التى سيعلم فيهاء 
وبالتالي أهداف المىحث (أو المادة) الدي سيعلمه 

التعرف إلى مستويات الطلىه التحصيليه فى الموصوع» الدي سيقوم المعلم نتدريسه 

الاطلاع على المنهاح الدراسى والكاب المدرسي بالإصامة إلى دليل المعلم ويتتمل 
دلك الاطلاع» عرف الاهداف ومحتوى المىهاح وأساليب التعليم. وإحراءات التقويم 
اصافة الى تمرف محتويات الوحدات الدراسية وتحديد المترة الرمبية المماسىة 
لتدريس موصوع ما وتحدىد مدى تسلسل الموصوعات وتطيمها فى الكتاب 
المدرسى والمنهاح 

تحديد الاهداف الحاصه نكل درس / وحدة. ودلكف من حلال 
چ مىھاح المادة 
دليل المعلم 
# الكتاب المدرسي 

الىمكير بالحىرات التعليمية المىاسة التي تؤدي إلى تحقيق هده الأهداف 

احسيار وتحديد الوسائل المىاسىة في تحقيق أهداف كل درس / وحدة 

# احتيار وسائل التقويم اماسىة لكل وحدة 

تقرير عدد الحصص اللارمة لكل درس / وحدة والتوقيت المتطر للندء والاتهاء 
مىھاء ویراعی هي دلك أيام العطل المدرسية 

تمريع محصلة كل دلك هي إطار معيں يسهل ممه الرحوع إلى هده الحطة مع التدكير 
نصرورة تحصيص حابة للسعدية الرأاحمة 
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المصل الثاني 
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التخطيط الدرسي 

الجطة الدرسية هي حطة قصيرة المدى» تستند إلى تصور المعلم امسق للمشاطات. 
والمواقص التعليمية التعلمية التي سيقوم نها طلىته على مدى حصةء أو حصتيں 

أهمية إعداد الحططلة الدرسية 

إدا کا التحطيط والإعداد ملارماً لأي شحص ھی موقع القيادة والمسؤولية. أو حتى 
الإسان الءادي» فإبه ومما لا شك ميه من أكثر الأمور لروماً للمعلم وإدا قلا أ التحطيط 
والإعداد لارم للمعلم الحديث التحرح؛ أو المعلم المىتدئ فليس مى دلك أبه مير لار 
للمعلم القديم هي اللهنة مل إن المعلم الماهر يُسى تإعداد دروسه حتى تلك التي قام 
نتدریسها مرات سانقة ھإدا لم یکی المعلم مدركا لا سوف يقوم ده فى مراحل الدروس 
المحتلمة فالأرحح آں یکوں الحھد المندول محرد شکل دوں مصموں 

ومن حلال التحطيط الدرسي الدقيق المنطم يحسب المعلم حساب كل حطوة ويقدر لها 
موقمها قبل الشروع في السير نحو أهدافه حرصاً مه على صما الحاح الأكيد هي 
دلوعها وحرصاً على تحب التصرء والارتىاك وتحبب طلسته الل والصياع؛ ويحمل العام 
یشعر نالاطمئاں والشات ھی الصف كما يساعد الإعداد الحيد للدروس على تمادي 
الكثير م المشكلات الحاصة بالنطام والانصساط في الصص, ويمع الارتحال. وصعوبة 
تحقيق الأهداف المحطط لها 

فالمعلم الناحح هو الدي يسى ناعداد دروسه نعكس المعلم عير الاحح الدي یکوں هدقه 
محرد قل المعرهة إلى طلىته دوں آي اهتمام نميمة هده المعرهةء وتأثيرها هي مط تصكير 
الطلة؛ ودوں اهتمام نمدى اتعكاس هده المعرفة على سلوك الطانة كأمراد وكمحموعات 
وذمواطمیں 

وهي هدا المحال لا يحتلف التحصير لتعليم حصة درسية واحدة ع التحصير لوصوع 
متكامل» او محه وعة مت رانطة م الحصص إلا مں حیث الكم والاتساع؛ علماً ا 
التحصير على أساس الموصوع؛ یکوں عادة أقدر على تحقيق الترانط والتكامل, والشمول 
من التحصير الحرئي لحصة واحدة ( درس ) وعملية التحطيط الدرسي هي عملية 
تصميم للتدريس 

كيف تعد حطة درسية ؟ 

مں الصروري آں يدرك المعلم؛ آں إعداد كل درس» ليس معماه قي وداً على النشاط 
والحركة مي أشاء الدرس. دل ماه إطار ودليل عمل يرشد المعلم مي حطوات متسلسلة 
مىطةياً ودمسياًء ويسعي آں يحدد المعلم الآتي قل إعداد حطته الدرسية 

وڌ 


المصل الثالى ا — 
1- تاریح تدریس الدرس 
2- ر الدرس» وموصعه هي صمحات الكتاب 
3- ترتيب الحصه الدرسية هي الدربامح اليومي 
4- الصص الدي سيكو فيه الدرس وهل سيكوں الطلنه داحل عرهة الصف أو فى 

المحتىر أو حارحه في البيئة المحلية كريارة مصسع أو رحلة علمية ميدابية 
5- المصادر التى رحع إليها المعلم ليميد هدا هى الرحوع إليه عبد الحاحة 
6- اهداف الدرس ( الموصوع ) التي يراد بلوعها مس حلال الأسئلة الآتيه 

مادا يسى الدرس ؟ 

هل يعسى معرهة الحقائق, والمماهيم والتعميمات ؟ 

٭ ھل نھتم دإتقاں مهار ما 5 

# هل يهتم تنمية اتحاهات معيدة ؟ 

# هل الأهداف مباسنة لس الطلبة ؟ 

هل الأهداف محددة ووأصحه ؟ 

هل تمت صياعة الأهداف صياعة سلوكية قانلة للملاحطة والقياس ؟ 

عاصر الحطة الدرسيه 

تتتمل عباصر الحطة الدرسية على العاصر الأساسية الآتية (1999 ,۴م00٣‏ مرعى 
والحيلة 2002) 
1 عبواں الدرس ( اتموصوع ) 

یحب علی العلم آں یدقق النطر طویلاً ھی عبواں الدرس ودلك لاھمیته دي مر ل 
محالات التعلّم المحتلمة. والواں التاطات التعلیمية التعلّمية المناسسةء کما یح أں یکوں له 
دلالة وأهمية احتماعية وملائمة يول الطلىة واحتياحاتهم وقد تكون السوان موضوغاً 
أو مشكله أو ممهوماً من المماهيم. حیٹ یعد عنواں الدرس انعكاساً للهدف العام للدرس 
2- دحديد الاهداف السلوكية 

تشير الأهداف إلى التاحات التمليمية المتوقعة التي تطهر هي سلوك الطالب بعد 
مروره تالحسرات التعليمية التى يحطط لها امعلم وهي عبارات تصم ما يتوقع ا يتعلمه 
الطلنة من حلال الموقف التعليمي التعلّمي الدي ييطمه المعلم ویسعي اں تشتق الأهداف 
السلوكية لدرس معي س الأهداف العامة الكرى المشار إليها هي المىهاح» بحيث تتكامل 
معها هي سياق مترانط نشكل منطقي ونمسي متدرح وداج وعد الحطوة الأولى هي إعداد 
حطة درس معیں 
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س التحطط 
3 تحديد المتطلمات السسانمه ( النعلم الملي ) 

مما لا شك ميه آں الحطة الدرسيةء تحتوي على حقائق ومماهيم ومهارات» واتحاهات 
تشير إلى دوع التعليم والتعلّم المراد نلوعه؛ ولا يمك تعلّم هده القدرات ما لم تق الطالى 
المتطلىات الأساسية (القلية) لتعلمها والمعلومات القليه هي محموعة المتطلىات الأساسية 
م الحقائق والمصاهيم والمهارات» والقيم والاتحاهات التي ترتط ارتىاطاً مساشراً 
بالموصوع, أو الهدف المحطط له والني لا يمك للتلاميد أن يتعلموا الموصوع أو ييلعوا 
أهدافه المحططه» إلا إدا أنضوا تلك المتطلىات 

وعلیه ھان مں واحب المعلم أں یحطط لاحتسار مدی اتقاں الطالى لتلك القدرات 
دصوره فد تكوں شمويه يطرحها المعلم على الطلىه هى نداية الحصة أو كتاية على شكل 
إعداد احسار قىلى يتماول المتطلات الأساسيه ويمك الاعتماد على معرهته الدقيقة 
نمستويات طلىته المتصلة مموصوع الدرس. مس حلال تعامله معهم وتدريسهم. أو مس حلال 
السعلات التراكمية الحاصة سحصيلهم 
احتباروتحددد الاسترانیحاں والحيراب التغلنمنة» وما تحدم فى إطارها ص مواد تملنمنهة 

وموارد وإمکاسات 

إ تحديد محتوى الدرس,» واحتيار طرائق التعليم والتعلّم. والقيم الحسرات التعليمية 
التعلّمية اللارمة. التي تساعد على الوصول إلى الأهداف المحطط لها مي الحطة الدرسية 
عملية آساسية لأنها تصور عملي وتنميدي لحطة الدرس وتشمل العماصر الآتية 

# تحدىد الحقائقء والمماهيم التي ترتتط بأهداف الدرس المحطط له 

تحديد الطرائق والأساليب (الاستراتيحيات) المناسه لىلوع الأهداف المحطط لها 

# تحديد دور المعلم والمتعلم هي المواقم التعليمية اللارمة 

4 تحصيص الوقت اللارم للموقم التمليمي مدقة 

* تحصير المواد والوسائل التعليمية اللارمة 

# إعداد النيئة التعليمية التي سيحري هيها التعليم مادياًء ومسياً 

وكما هو معروف. فإ محتوى الدرس ومادتهء يعتىر وسيلة مهمة مى وسائل تحقيق 
الأهداف السلوكية التي قام المعلم تحديدها في آول الدرس؛ لدا يحب عليه أں يحتار 
الحقائق؛ والتعميمات هي صوء أهميتهاء وقيمتها في نلوع الأهداف المحطط لها كما يحب 
أں تکوں وثيقة الصلة ترعىة واستعداد الطلةء حتى تكو أكثر عاعلية هي نلوع الأهدافى 
وھدا یتطلت مس المعلم آں یکوں مرباً هي احتیار محتوی الدرس مع تكيصه لرمس الدرس. 
واهتمامات الطلىة 
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المصل الثاني 

ومما يساعد هي حمل محتوى الدرس دات هاعلية وحودة» هي نلوغ الأهداف السلوكية. 
أسلوب تتطيمه. والتنطيم الحيد هو الدي يراعي التنطيم المنطقي والسيكولوحي وبدلك 
يتحقق الاستمرار, والتتاع هي المحتوى» بالإصامة إلى كونه ماسساً لقدراتهء واستعداداته 
كما يؤدي الاعتماد على المحتوى قط هي لوع الأهداف المحطط لها إلى لمطية التملّم. 
ويحمله قاصراً على حمط بعص المعلومات ( الحمائق والمماھیم ) واستطھارھا دوں فم 
سليم» أو قدرة على تمسيرهاء وتطىيقها هي الحياة 

مس هنا أصىحت الحاحة ماسة إلى استحدام الوسائل التعليمية والمواد التعليمية 
المحتلمة التي تستطيع أ تقوم ندور فاعل هى التدريس. وتحعلها آكشر قدرة على بلوع 
أھداف الدرس, وعلی المعلم آں يمكر حدیاً في ایسب الوسائل التعليمية؛ وأں یحدد دور کل 
مهاء وكيم ومتى يستحدمهاء حيث تمكه مس بلوع الأهداف التعليمية التعلّميه ويحب 
علیه آں یسحل تلك الوسائل والمواد المناسة ھی دفتر التحصیر الیومي وآں تکوں متواھرة 
هى الحصة, وتستحدم في الوقت نمسه.ء على أن نقوم المعلم تدراستها قبل استعمالها 
ویکوں علی علم تام ندورھا ووطیمتھا في الدرس کما یجب آں توصع هي مکاں مباست 
دحيث يراها حميع الطلىة ثم يقوم بإنعادها فى الوقت المياسب حتى لا يشعل الطلنه بها 
عن مبانفة الدرس 

كدلك لا ند أں يتحرى المعلم استراتيحيات التدريس المىاسىة نما يحقق أهداف الدرس 
لأ التدريس بطرائى محتلمة يحقق أهداهاً محتلمة هادا أراد المعلم أن يكس طلىته قيماً 
مميىة متل الصدق هإن الطلنة لن تكتسنوا هده القيمه م حلال الحمط والوعط. 
والمحاصرة والقراءة في الكت انما مى حلال موافف تعليميه طيعية تمارسها الطلنه 
حلال حیاتھم ھیتدربوں عليها م حلال الحياة التى يعيشوبها وكدلك لو أراد إكسانهم 
مھارۃ تنطیم الأسساں یومیاً 

وس المعاییر الواحب توافرھا مي استراتیحیات التدریس, أں تكو مىاسة لميول الطلىة 
واتحاهاتهم وملىية لاحتياحاتهم ومراعية لحصائص موهم وملائمة للأهداف المحطط 
لهاء ومراعية للمروق المردية ينهم ومتىوعة 
5 التحطط لقياس تحصيل الطلىة وتقويم الىتاحات التمليمىة 

إ عملية قاس تحصيل الطلىةء تصي الوقوى على مدى دلوع الأهداف التعليمية ومدى 
هاعلية الحطة الدرسية هي تواهر الماح المناست للتعليم والتعلّم ويسدي أ يحطط المعلم 
لتقويم تعلم طلىته تصورة متدرحةء وناميةء تواك عملية التعليم بمسها مس حلال التقويم 
التكويني» كما أن طرائق القياس, والتقويم» وأدواته يسعي أ ترتبط ارتاطاً مساشراً 
بالأهداف السلوكية الحاصة بالموقم التعليمي 
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التحطضط 
أما التقويم الحتامى فهو دلك الىتاط الدي يعقب انتهاء عملية التعليم؛ سواء أكاں دلك 
نهد حصة دراسية واحدة أم محموعة متكاملة س الحصص, والعرص الأساسي تلىقويم 
الحتامى هو وصف المستوى العام لتحصيل المتعلم مس أحل اتاد القرارات امناسنة نتان 
مدى نلوع الاهداف المحطط لها والعمل العلاحى بالإصامه الى عمليات المتانعه والتكامل 
والنوارى نس هده الحصة او عيرھا مس الحصص 
وقد یکوں التقودم تراکمساً أو حبامناً شمویاً آو تحریریاً وھد دکوں کدلك آدائیاً 
6 التعدنه الراحعه 
تعد التعدىة الراحعة وما تتصمه من مهارات اساسيه استقاليه وإرسائيه أساسا 
لعملسات النعليم والىعلّم وهى أداه لتحسس العملنه النعليمىه النعلّميه بأكملها وهى ترود 
المرد تمعلومات أو نيانات عن سير أدائه سكل مسسمر م أحل مساعديه هى تعدىل دلك 
الاداء اں کاں نحاحة الی تعدیل او سیب إدا کاں سر فى الاتحاء الصحيعح 
ونغد هذه الخطوة مهمه جذاً ويحت مراغانها ناء سير العملية النفلىمنه النعلمية 
واتىاء عمليه الىقوبم الىكوسى والحنامى حيث تعد مهاراب التواصل المحتلمه اللمطه 
مها وعير اللمطيه مهارات اساسنة فى النماط النعدنه الراحعه وحمعها (استقالها) 
وھی نٹها وتوریعها (إرسالها) 
وعلى المعلم أن بلا الى النعدية الراحعة انتداءٌ مس اللحطه الأولى هى تنميد الدرس 
(نعد ندء الدرس وقيله) وكدلك أساء سير الدرس تمعالنانه وأنشطته ثم أشاء إحراء 
عملنات التقونم القليه الاساثه والىعدىه 
المادئ التى يحب مراعاتها فى اعداد الحطه الدرسيه 
التحطيط للموصوع الواحد عص النطر ع الحصص الرمسة التي سيستعرقها 
هدا الموصوع حصه أو اكتر 
التأكيد على الأهداف السلوكيه المتوحاة وحطوات الدرس المىسقة التى تتصس 
الحبرات التعليمية التعلّميه 
# الاستمادة م التحطيط الدي قام نه المعلم في العام السانق؛ والانطلاق مه 
مرونة التحطيط ومراعاة طروف اليئة التمليميه 
تعاوں المعلمس مي التحطيط عرص الاستمادة مس قدرات الحميع وإمكاناتهم. وتتادل 
الحنرات 
تلاحط أن الحطة الدرسية تشتمل على أرعه أعمدة رأسية, بالإصافة إلى النيانات 
الأولية التى تشمل الموصوع؛ والصم» والتاريح. وعدد الحصص, والمعلومات القبلية 
الصرورية للتعلم الحديد 
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المصل الثاني ____ 
- العمود الأول تحتوي على الأهداف الادائيه نما لهده الأهداف مس مواصماب تحعلها 
أهداهاً حقيقيه وشامله وراقيةء مي السلم التصاعدي للأهدافى 
- العمود الٹانى سين محموعة الاساليب والأنشطه المسمية التى تسهم فى تحقيق الأهداف 
الأدائيه 
- العمود الثالكث يمىل وسائل انتقويم المضرحه وأسالينه لمعرهه مدى تحقق الأهداف الأدائيه 
وهاعلية الأساليب والأرشطة 
ان اسقال المعلم من حطوة إلى أحری أشاء عملي النعلیم الصمی لا نکوں رأسباًء كما 
دوحی اعدادہ ولک اسقاله تحب اں یکوں أفقياً مفيوصح الهدف لاطلىه ثم يعالح دلك 
الهدف بالأساليب والأنتطه تم نقوم قوم ذلك الهدف وكدلك الانسطهة وعد دلك 
سقل المعلم الى الهدف التانى وهكدا 
- اما الفمود الرانج فينصس ملاحطات حول الأهداف الأدائيه ومدى تحممها والأسالنتب 
والأسطه المقترحة والتمويم اما الملاحطات التى يستطع المعلم الإحساس نها ميدوبها 
أتتاء الحصه أو تعد انتهائها 
ويجب أن بتدكر أنه م الصرورى ساء قراب احتبارىة مقانل كل هدف وتوصع هي 
عمود الملاحطاب ودلك عرص استحداأمها لعرقه مدى تحقق الاهداف لدى الطلنه وس 
أحل ساء الاحتارات اليومية والتهريه والهائيه وتعد هده المقرات الاحساريه محكاً على 
مدی انماں الطلىة للأهداف 
دمودح حطة درسيه 
المحث ( المادة ) الصف 


الموصوع الرس والںاریح 
الميطلنات السانقه (المعلومات القىلية) 


| الأهداف الأدائيه | الأسالنت والأنشطة والاحراءاب المسرحه وسايل النقونم | النعديه الراحعه 


التحطيط 
الصف الثامن الأساسى الماده العلوم العامه الموصوع الحرس الكهریائى الىاريح 
المعلومات المبلنة [الحبره السادقة) حصائص المساطس الكهريائى والمحال المساطيسى 


النتاحات التحلىمية المتوحاة الاستراتيحيات التعلبمية التقويم 
(الاهدای) التعلمية والوسائل 

توفع س الطلنة تعد الانتهاء س| مىاففشه حصائطص المساطس 

الدرس بلوع الىتماحاب التعلمسه | الكهربائي والمحال المعساطيسي 

الآنية 


عمل الخرس الكهرياني من حلال مربه مادا نحدث لو أعلقنا 

الحركه الي نطهر على الشاشة الدارة الكهربانية؟ 

- افترص أن قطعه الاتصال هي 
الحرس الكهربائي مصوعه 
من النحاس مادا یحدٹ عند 

اعلاق الدارة الكهربائيةه 


عند اعلاق الدارة الكهربانية؟ 
- ما التحولات التي تحدث 
الطاقة عند اعلاق الدارةٌ 


الكهرباني» ومحالات استحدامه 

هي حياتىا اليومية 

5 مراعاة قواعد السلامة العامة] - مياقشة الطلنة تقواعد السلامة|- لديل حرسا كهربائيا معطلا 

العامة الواحب مراعاتها عبد ETE ETE‏ 

استحدام | اة تتتعها لإصلاح ۹ 
۴ اجب ا ي إت وس لايعو إغلاق الحرس 

الكهرباني واليد مبلولة بالماء 
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المصل الاي س 


للحصول على حطط درسبة أو لوحدة دراسنه استحدم الموهع النالى على شنكة الاسريب 
gogher //erıcır syr edu/vırtual/less ds/sec5/introducton/ıntro hs html‏ 
ثم Lessons Plans jl>!‏ 


قىسىح الموقع 
Erxır syr edu/ vırtual/Lesson‏ 


ثم جنار الماد البى بريد له علوم رياصنات خاسوت اجتماعنات الح 


مثلا جار gle۾ Scıence‏ 


صح الموفع 
Erıcır syr/cgı bin/ lesson cgv/scıence‏ 


Agnculture ار‎ p۾ژ‎ 


الفصل الثالث 
الأهداف التعليمية والأهداف السلوكية 
(الأدائية) 


- مصادر الأهداف التعليمية 

- مستويات الأهداف التعليمية 

- الأهداف السلوكية (الأدائية) الحاصة 
- حصائص الأهداف السلوكية 

- أهمية تحديد الأهداف السلوكية 


- صياعة الأهداف السلوكية 

- حطوات كتادة الأهداف السلوكية 

- تصبيص الأهداف ومحالاتها الرئيسة 
آولاً المحال المعرهي (تصسيف بلوم) 
ثادياً المحال الوحداني (تصميم كراثوول) 
ثالٹاً ا محال النعس حرکي (تصسیف سمسوں) 


سا 
SEDE‏ 
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الأهداف التعليميه والاهداف السلوكىة 
مقدمة 
التربية عملية محططة ومقصودة؛ تهدف إلى إحداث تعييرات إيحانية مرعوب هيها هي 
سلوك المتعلميں» والأهداف حجر الراوية هي العملية التعليمية التعلمية. وهي نمثانة 
التعيرات المراد إحداثها هى سلوك المتعلميں ستيحة عملية التعلم وعليهء ولکي تکوں 
العملية التمليمية التعلمية عملا علمیاً مسطماً وباححاًء لا ند آں تكوں موحهة نحو تحقيق 
أهداف وعايات محددة ومقولةء ويعد وصوح هده الأهداف والعايات. ودقتها صمااً 
لتوحيه عملية التعليم والتعلم نطريقة علمية سطمة, وبالتالي تحقيق الأهداف والعايات 
التعليمية المشودة 1 
وقل الحوص هى الأهداف التعليمية ومعالحتها دشكل ممصل لىقرآً معاً المتهد الآتي 
مشهد 
اصطحبت مملمة الصف الثالث الأساسى طالنانها فى رحلة حقلية هى أحد أنام الرييع الحمبلة 
وعبدما وصلن الحقل تحمعب الطالنات حول معلمهن وفلن لها ما الهدف س رحلة اليوم؟ قالت 
المعلمة النعرف على الطنيعة قالت إحدى الطالنات آي شىء من الطسنعة قالب المعلمة ستعرف 
على الأرهار فوفصب طالنه آحرى وقالت نا معلمنى حددي أكثر مادا ريد مس الأرهار؟ قالت 
المعلمة نعم ستتعرف معاً إلى الأحراء الرشسه للرهره ثم إلى الوانها فالت الطالنابت نصوت واحد 
نعم لقد عرفا الأهداف النى ستحممها من الرحله نشكل واصح ومحدد 
حمعب الطالىات الأرهار المحبلمهء وتحمس حول المعلمه التي اتعب الطريمه الاستقصائيه هى 
التعرف إلى أحراء الرهره وكدلك ألوانها وكاب الرحلة حميله حداً بموصوعها وأهدافها العامة 
وأهدافها الحاصه وفی حنام الرحلة طرحب المعلمة على ائطالنات السؤال الآتی مں میک تصف 
شعورھا نحو الرھرہ؟ آحاب العدند مں الطالسات على دلك ولک إحداهں أحاب بشكل مثير 
للانتناء وينم ع تمكير ونمسر عميق فالت الطالنة وهى تحمل رهره صصراء إن هده الرهره شه 
أمى عقا المعلمة لا إن آمك تشه الرهره قالت الطالىه لا لا لاء إن الرهرة تشه أمى حيث أمى 
طلس دائماً قميصاً أصمراً ورهرتي صمراء ولهده الرهرة رائحة حميله. مثل رائحه أمى تعد دلك 
صمقت المعلمة والطالىاب للطالىة طويلاً على حس تسيرها 
مس حلال هدا المشهد» نستحلص أهمية التحطيط الواعي للدروس» وأهمية تحديد 
ووصوح الأھداف الحاصة للدرس“ لأں دلك كما قرات يساعد الطلىة في تحقيقهاء وقد 
لمست أيصاً أهمية الأنشطة التي استحدمتها المعلمةء اصامة إلى استحدامها للوسائل 
الطبيعيةء وأسلوب الاستقصاء مس هنا تىرر أهمية هدا المصل الدي ستعالح ميه الأهداف 
التعليمية مس حميع حواسهاء والآں مادا نسي دالأهداف التعليمية5 
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الأهداف التعليمية 

والهدى» هو قصد يمر عه تحملة أو عبارة مكتوبة (أو عير مكتوبة)» تصم تعيراً 
مقترحاً هي سلوك المتعلم. وقد يكوں الهدف قصير المدى (آبياً). أو استراتيحياً دعيد المدى 
(عاية) آما الهدف التعليمي» هيسثق تعريمه مس ممهوم التعليم الدي يهدف إلى إحداث 
تعيرات إيحابية معينة هي سلوك المردء أو هكرهء أو وحدابه وعليهء يصىح الهدف التعليمي 
عسارة ع التعير المراد استحداثه مهي سلوك المتعلم» أو هكره» أو وحدانه ويمش الهدف 
التملمي» السلوك المراد تملمه مس قىل المتعلم. ناعتبار دلك السلوك الىتاح التعليمى المراد 
تلوعه عند نهاية عملية التعليم. وهي هدا يشير الهدف التعلمي إلى أثر العملية التعليمية 
هي سلوك المتعلم والسلوك» هو الاستحابة التي تصدر ع المرد ردا على مسه سواء أكات 
الاستحانة طاهرية تأحد شكل الممل أو القولء أم داحلية مستترة أما المسهء ھقد یکوں 
مصدره حارحياً (المعلم مثلاً) أو داحلياً من (الطالت) دمسه (1999 )٥00 p۲,‏ 

والسلوك المراد تمييره هو تعير إيحاني إما هي سلوك المرد المتعلم. أو هي تمكيره. أو 
هي وحدانهء ودلك انطلاقاً مس المند التريوي العام الدي يرى أن عملية التمليم» هي عملية 
محطط لها ومقصودة تتطلب مس المعلم فكراً سليماًء وحهداً إنداعياًء يتناول المتعلم مكرهء 
ووحدانه» نقصد إنماء المكر. وتهديب وحدانه. وصقله صقلا سليماً 

إں أولى الحطوات التي يقوم نها المصمم التعليمي هي عملية التصميم التعليمي. 
(تصميم المواد. والىرامح, والمناهح التعليمية) هي تحديد الأهداف التعليمية العامةء ويعرف 
الهدف التعليمي العام أنه عبارة عن حملة إحبارية تصف على تجو موحر الأمكاناب الني 
نوسح المتعلم أن يطهرها عد تعلمه وحدة تعليمية. أو مسهحاً دراسياً في مترة رمبية لا تقل 
عں أسسوعیيں ولا تريد ص سبة أكاديمية 

هالهدف التعليمي» هو هدف عامء يصم المهارات الكلية النهائية إلتي يتوقع من المتعلم 
أں يطهرها بعد عملية التعلم 

ولعل أهمية تحديد الأهداف التعليمية المامةء تكس هي أنها تساعد المعلم على 
الانطلاق إلى احتيار المحتوى التعليمي, أو تتطيمه؛ وترتينهء نطريقة تتمق واستعداد المتعلم» 
ودواهعهء وقدراته» وحلميته الأكاديمية. والاحتماعية.ء وتساعده أيصاً هي التمرف إلى 
الطرق التعليمية المىاسةء لتحقيق هده الأهداف» وطرق التقويم اللارمة لقياسهاء ومد 
دلك يقوم المعلم نتتطيمهاء وترتيها. شكل يساعد على تحقيق عمليتي التعلم والتعليم» وس 
هنا دحد أن هناك علاقة قوية ومتنادلة تريط كلا مس الأهداف التمليمية. والمحتوى 
التعليمي؛ وطرق التعليم وطرق التقويم. تمصها مع عص 

ونمعبى آحر» على المعلم أن يأحد نعي الاعتبار اشتمال المحتوى التعليمى على مماهيم» 
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الأهداف اتتعليمية وإالأهداف السلوكية 
ومسادئ وإحراءات وحطائق تعطي حمیع الأهداف التعليمية المرسومةء وتعمل على 
تحقیقھاء ثم علیه آاں يصمم ویحتار الطرقء والوسائل التعليمیة التي مں شانھا أں تعمل 
على تعليم هدا المحتوى نطريقة مباسىة وتعمل -م حهة أحرى- على تحقيق الأهداف 
التعليمية المرسومة بطريقة معالة 
هدا اصافة إلى أن عليه أن يحتار الطرق التقويمية التي تناطر الأهداف التعليمية 
ممستوياتهاء وتقسيمها كاهة 
ويلحص ميحر أهميه الأهداف التعليمية ودائدتها هى ثلاث قاط رئيسة هى 
- مساعدة المعلم على احتار المادة التعليميه المىاسنة؛ وطرق تعليمها وتقويمها 
- مساعدة المسؤول على معرههةه مدى دحاح عمليتى التعلم والتعليم 
- مساعدة المتعلم على سطیم حھودہ ونشاطاته مں أحل إبحار ما حططته عملية التعليم 
وإدا أراد المدرسوں أں تعيروا ھی سلوکات طلنتھم فعلیھم اں یمرھوا مادا یریدوں مس 
طلستهم اں تحققوا من اهداف تعلىميه وعلى الطلنه معرقة هده الاإهداف لانحار ماهو 
مىوقع مهم 
وهىاك دليل فسوی یدعم الحدل القائل نان المدرس عىدما تعفرف ویحدد توصوح 
الأهداف التعليمية ويشرك طلىته يھا فإں محموعة س الأمور سوف تحدث مبها 
1 - الحصول على تعليم أعصل 
2 - الحصول على نتائح تعلميه اكتر فاعلية 
3 - طهور تقييم أفصل 
4 - يصح المتعلم 
مصادرالأهداف التعليمية 
ويحتاح المدرسوں إلى معرھة دقيقة نالأھداف العليمية نحیٹ یصسحوا قادریں على 
السسیر مں حلال أسالینھم التدریسية عما یریدونه مس طلستھم؛ وس ٹم میں علیھم أں 
نتعلموا کیم یستحدموں هده الأهداف لتطوير تعليمهم؛ وطرائق احتساراتهم» وأں یعرھوا 
ناں هناك العدید مں المصادر التی قد ترودهم بأهداف یستطیعوں استحدامھا کما ھي 
تماما أو بأھداف قد ترعوں هي تعدیلها نشکل طمیف قل استحدامهاء ومس هده المصادر 
أدكر الاتي (الحيلة. ۰1999 1999 ,مم )Coo‏ 
1- المادة التعليمية وادلة المعلم تتصس الادة التعليمية وأدلة المعلم عالباً أهدافاً تعليمية 
مكتونة بشكل حيد ومطاىقة لمواصمات إعداد الأهداف التعليمية 
2 - حطة المىهاح المدرسية وهده الحطط متوافرة وشائعة هي المدارس الأساسية والثأنويةء 
يصهها المعلموں اعتماداً على الحطوط العريصة للسهاح 
TH‏ 


المصل الثالث 
3- هباك مصدر احر؛ حدیث ومتنام شکل متسارع للأهداف التعليمية ألا وهو الإنترمت 

حيث هباك العديد س المواقع عبر الإنترست والتى ترودك مادة سهحية نما هي دلك 

1 http //www yahoo com/Educatıon/k 12/Teachıng/Lesson-Plans/ 

2 http //www teachers net lessons/posts/pasts html 

3 gopher //erıcir.syr.edu.70/00/lesson/crossroads/elervVintro 


4. gopher://ericır.syr edu.70/00/Resson/cossroads/mıddle/intro-Ms 
S gopher.//ericir syr eduw/vırtualless ds/secS/introductıon/intro-hs htm1 


4-عالباً ما تتىثق الأهداف التعليمية م سياسة الدولةء وعلسمتهاء وثقاهتها ومعابيرها ولا 
کاں مس المستحيل تصميم ماده تعليمية؛ تحقق حميع الأهداف التربوية العامة لتلك 
الدوله هان على المدرسة أو المؤسسة التربوية أن تطور أهدامها الحاصة التی تسثق س 
الإطار العام لملسمة التربية تلك الملسمة المشتقة م الملسمة العامة لملك الدوله 
وعلى المدرسه أيصاً أن تعمل على ماسسه هده الأهداف وتكييمها نتکل ياست مع 
طلستها فى تلك المىطةقة 

5- دراسة تحليل الاحتياحات يعرف هدا الممهوم بأنه سلسلة من الدراسات والاحراءات 
الاسىطلاعية التى تقوم بها المدرسةء أو الحامعة أو المسؤولوں مي ورارة النريية 
والتعليم نهدف الكتف ع الاحتياحات عير المشىعة التي يعانى مها امحتمع 
ىمؤسساته كاعه والعمل على إتساعها وعق سلم الأولويات. فالحاحة ا لملحة يحت أں 
تتسع قل الحاحه الأقل إلحاحاً 
إں دراسة تحلیل الاحتیاحات, تکشف عں مقدار التساس ہیں الوصع القائم» والوصع 

امستقلى المستود تمعى احر. أنها تصص ما ھو کائں وما یح آں یکوں ونالتالى» قد 

تنص الأهداف المدرسية, أو الحامعية, أو أية مؤسسة تعليمية على تحريح طلىة 

محتصس هي حقول علمية معينةء أو ترويدهم نمهارات تقسة تمي احتياحات معيىة؛ أو 

تدريدهم على آداء أعمال مهبية حاصة تمي احتياحات شركات معيىة إلى عير دلك» مما 

يحتاح إليه المحتمع» ويشع احتياحاته 

6- تحليل المهام التعليمية يعد تحليل المهام التعليمية لوصوع معي أو تحليل المهارات 
المهبية أو تحليل المحتوى التعليمي للمادة الدراسيةء مس المصادر الرئيسة لاشتقاق 
الأهداف التعليمية التعلمية. حيث أن مث هدا التحليل يرودىا بالمعرهة الدقيقة التي 
يتطلىها موصوع ممعي والحطرات الإحرائية المرعية التي تشتمل عليها مهارة ماء ومن 
ثم معرهة كيمية التسلسل هي إبحارهاء حيث تصبح هده المعرعةء وهده الحطوات» هي 
الأهداف السلوكية التي يتوقع م المتعلم إتقانها هي دهاية التعلم 
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7- الحراء والملحتصوں كدلك مس مصادر اتتقاق الأهداف التعليمية التعلمية الحبراء 
والمحتصوں هى محالات محتلمة فالمعرفة العريرة التی يمتلكھا هؤلاء الملحتصوں 
والحسرة الطویلة التی یتمتعوں ھا والتحصص العلمی الدي یمتاروں به سوف ساعد 
المعلم أو المرني المسؤول على تحديد أهداف تعليمية تعلمية دميقة وواصحه 
وشاملة ولا شسرط هى هؤلاء الحىراء والمحتصين أن يكونوا عاملس فى سلك النربيه 
والنعلیم متلا ھؤلاء قد یکوںوں أطاء ھی مستسصات او مھندسیں في مرارع 
وشرکاں أو عسکرییں ھی الحیش او مدنریں ھی مدارس, آو اکادیمییں ھی 
الحامعاتب الح 

مستويات الاهداف التعليمية 
لقد مسف كراثول الأهداف التعليمية الى تلاثة مستويات هي (الحيلة 1999) 

1 المسوى العام هو تلك المئه الى نوصف قنها الآهداف النربويه بأبها عامة ومحردة 
وشاملة ولا تتحقق الا تعد رة رمسيه طويلة سسا إن مثل هده الأهداف تتحلى فى 
أهداف المناهح المدرسيه» كأهداف المرحلة الاسأسىة وأهداف المرحلة التانوية 
وأهداف المرحلة الحامعية وعيرها وعرصها الاساسى هو التركير على تمية مهارات 
بعلمنة أساسية وقدرات عامة ومعرهة شاملة وثماهه واسعة وشحصية قوية وقيم 
حلقىة وهكدا مثٹل دلك أں قرا المسعلم نتکل صحيح و آں بحس دوں احطاء و آں 
ساقس فی موصوعاب شتی و أں بحس التعیر عں النمس الح 

2 المستوى المتوسط وهو تلك المئة التى تتأرحح هيها الاهداف التعلىمية نس العمومىة 
والحصوصية ويس السحريد والمحسوس هالمسوى المتوسط هو أقل عموميه مس 
الاھداف العامه وأعقد مں الأھداف الحاصة إں متل هده الاهداف تحلی فی اهداص 
مساق معس او وحده تعليميه أو تربامح مهنى وعرصها الأساسى هو تنمية مهارات 
أساسية وقدراب عامة حاصة دموصوع معي أو وحدة تعليميه معينه 
هى أهداى لا تتعلى دأهداف مرحلة تعليمية تأكملها كالمرحلة الأساسية وعيرها وإنما 

تعلق تموصوع حاص متل دلك أن دكت الحروف الأنحدية بالترتیب و آں سمغ حدول 

الصرب س 1 - 12دوں أحطاء ء و اں يمير یں حصائص مملكة الىدائيات. ومملكة 
الطلائعيات. ومملكه المطريات والمملكه الساتية. والمملكة الحيوانية تمييراً صحيحاً و أن 
يصع المرصيات الصحيحة والمرصات التحريسية دشكل دقيق الح 

3 - المستوى الحاص وهو تلك المئه التي نوصص يها الأهداف التعليمية نأنها أهداف 


حاصة؛ ومحدده» وتتحقق فى قترة رمبية قصيرة سيا تتراوح مں (45 دقيقة)- كما هي 
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حصص المدارس الأساسية والثانوية-و (50) دقيقةء إلى (80) دقيقة -كما هي 

اللحاصرات الحامعية- هده الأهداف عرف ا الأهداف السلوكية الحاصة أو 

(الأدائية)ء وهي تتحلى هى أهداف درس تعليمى واحد أو حصة مدرسية وعالاً ما 

تكو هده الأهداف ممصلة تمصيلاً كاملاًء وقد تشترك محموعة مها لتحقيق هدف 

تعليمي عام واحد فالأهداف السلوكية الحاصة هي عبارة عص حملة إحارية تصص 

على بحو ممصل الإمكابيات التي نوسع المتعلم أ يطهرها تعد عملية التعلم هي فترة 

رمبية لا تتمدى الحصة المدرسية 

ولعل مس الدواهع التي دهعب المرىس إلى تحرئة الأهداف التعليمية العامة إلى آهداف 
سلوكية حاصة هو أں الھدف العام قد تعکس معاني محتلمة لدی المرییں المحتلمیں 
ویمسر نطری محتلمة متلا دف آں یمھم المیعلم' قد نسي اں یترحم او آں پمسرء و اں 
نعيد البص بكلماته الحاصة الح وهكدا مالهدف العام المحرد قد يكس مماهيم محتلمة 
يصعب تحقيقها لدا اصىح م الصروري تحديد الهدف العام أولاً ثم تحرئته الى أهداف 
سلوكية حاصه هالة للملاحطة والقياس وتعكس معبى واحداً لدى حميع المرب 
اللأهداف السلوكية (اللأد ائية) الخاصة 

المدف السلوكى (الأدائى) هو وص تمصيلي لا سيتمكن المتعلم من عمله عبد إنهاثه 
لوحدة تعليمية ما أو هو عبارة ع حملة احبارية تصص وصماً ممصلا مادا بوسع المتعلم 
آں یطهره عد تعلمه لممهوم أو معدا أو إحراء او حقيقة تدرس في فترة رمية قصيرة 
سيا لا قل ع 45 دفيقة كما هي الحصه الدرسية ولا تريد ع 80 دقيقة كما في 
المحاصرة الحامعية فالهدف الأدائي (السلوكي) هو هدف حاص وملاحط وقامل للقياس 
والتقويم وثمة مصطلحاں احران يستحدماں هي الأدب التريوي ويسياں التتيء نمسهء 
وهما الأهداف التعليمية الحاصة والأهداف السلوكية. ويعص النطر ع المصطاح 
المستحدم فالتركير هنا على السلوك الدي سيطهره المتعلم وليس على الحهد الدي سيندله 
امعلم 

قد تحد هي عص الأحيان مصطلحاً يد عى الهدف المرعي أو الممكى #اة١لSubor(‏ 
or Enabblıng Obectıve)‏ مكما رآينا عىدما دحلل المهمة التعليمية. توصل إلى المهمات 
المرعيةء وكدلك عبدما تحلل الهدف توصل إلى الأهداف المرعية أو الممكة, المهم ها 
هو أ نحول الهدف التريوي العام إلى هدف تعليمي يمك قياسه» وهدا الهدف يدعى 
أحیاناً الهدف !ئي (Termınal Objectıve)‏ 

ثمة أكثر مس نمودح هى كتانة الأهداف التعليمية. ولک أكثرها قولاً الآ السمودح الدي 
يقول نوحوب توافر ثلاثة عاصر رثيسة مي عارة الهدف (حسب رأي "ميحر ) وهده 
الساصر هي 
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الأهداف التعليمية والأهداف السلوكية 
1- السلوك اشنهائي وهو السلوك أو المهارة المسية هي الهدىء والمستمدة م تحليل المهمة 
التمليمية 
2 الشروط: وهي المواصمصات التى تشيرء أو تصم الطرف الدي سيوحد عبد أداء المتعلم 
للمهمة 
3-المعيار وهو الدي سيستحدم لتقويم أداء المتعلم؛ أو تحقيقه الهدفى 
ولکی تتحقق المرایا المرعوب ھیھا مں کتانة الأھداف التعلیمية لا ند س آں تکتت 
تعنارات تصف وصماً دقيقاً السلوك الدي سيحريه المتعلم وإدا تمدر دلك» واستحدمت 
عارات مس مٹل أں یمھم و اں یعتقد و آں یستمع' فلا ند مس ٠صع‏ قائمة بائسلوكات 
الدالة على المهم والاعتقاد والاستماع مس وحهة نطر كات الهدف لتصىح عملية القياس 
ممكىة 
والآں اس موقع الأهداف السلوكية مس نمودح التصميم التعليمي؟ احتلف العلماء في 
دلك همهم مس ود آں تصاع الأهداف الأدائية تعد تحديد الأهداف التربوية العامةء 
وتحلیل المحتوی التعليمی ودلك لکی تكوں هده الأهداف مشتقة مساشرة س المحتوى 
النعلىمي» ومطابقة للمعرعة والمهارات التى يشتمل عليها ورعب هريق احر هي آں تأتي 
الأهداف السلوكية مىاشرة تعد تحديد الأهداف التربوية العامة ودلك لصماں عملية 
التواهق بس الأهداف التريوية العامهء والآهداف السلوكية الحاصة والأفصل أں تصاع 
الأهداف السلوكية تعد تحليل المحبوى السعليمي المراد تصميمه»؛ ودلك لصماں الدقة 
والشمول وللتآکد مس أں حميع مهارات المحتوى التليمي: قد عطيت بالأهداف السلوكية؛ 
ولم يعمل عں آي مھا 
خصائص الأهداف السلوكية (الأدائية) 
تتصص الأهداف التعلرمية المصاعة نشكل سلوكي محدد بالآتي (1999 ,مم مه٣)‏ 
آولا أ نكو موحهه للمتعلم وليس تلمعلم الهدف الموحه للمتعلم يؤكد على ما بتوقع مس 
المتعلم أى يمعلهء لا على ما يتوقع مس المعلم أن يقوم به والأمتلة الآتية تصم سلوك 
المتعلم وليس سلوك المعلم 
یتوقع مں الطلىة تعد دراستھم لموصوع ما ُں یکوبوا قادریں علی 
- حل مشکلة حیاتیة معیںة داسسحدام طریقتس محتلمتیں على الأقل 
- دكر حمس قواعد ترقيم نوفشت مي الكتاب المقرر 
- كتانة مشاهداتهم وملاحطاتهم حول تحرية تحصير عار الكلور 
- تصسيم الكائات الحية إلى فقاريةء ولا هقارية 
- استحلاص صمات عار الأوكسحیيں مس حلال التحرية التي قام نها لتحصير دلك العار 
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المصل الثالث 
ویستحدم المعلموں ھی عص الأحیاں أھدافاً تعلیمية تؤکد علی ما یتوقعوں آنمسھم آں 
يعملوء ندلاً س توقع ما سيعمله (أو يحققه) الطلىة وم هدہ الأھداف تكو دات قيمة. 
ادا كانت توحه المعلم إلى هعل شيء ما يقود هى الهاية إلى تعليم الطلىة فالمعلم الدي 
یحاول مساعده طلته على تحقیق هدف حل مشاكل حياتيه قد يقوم نحل تبعص المشاکل 
أمام طلىته على السسورةء موصحاً كل حطوة متصمبة في الحل والهدف الموحه للمعلم 
والملصاحب لهدا السلوك قد قرا توصيح الحطوات لحل المشكلة بشكل مطول على 
السورۃ لاحط أں هدا عد يكو بشاطاً مساعداً للمعلم وليس هدما موحهاً للطلىة ولكه 
لىس إلا واحداً من الأتطة الكتيرة المتاحة للمعلم والتى هد تساعد الطلىة هى الوصول 
إلی الھدف وھو حل مشکلة حیاتیه معیه داستحدام طریقیں محلمیں على الأقل 
اسا آں تصف محرحات تعلمته (ساحات) محددہ إن آول شیء تحت ان نندکرہ هیا اسا مھںموں 
نما سيتعلم الطلىة قعله» وكلمه أحرى ان الُحرح التعلمى هو المهم وليس الأنشطه 
التعليمية الى تصود إلى الُحرح (النتاح) والقول نأ الطلىه سيمارسون حل المسكله 
الحیاتیھ داستحدام طریقتیں محتلمتیں لا يحدد محرحاً تعلمياً إبه يحدد نتاطاً 
تعليمياً صمم ليساعد الطلنة في الوصول إلى تعص المحرحات (التاحات) لدا فإنه 
شاط موحھ للطالت ولیس محرحاً تعلیمیاً ثانیاً تدگر ہاں الآھداف الحيدۃ يحت آں 
تكو مباسنة للمتعلم وعند الندء نها يحب أن تطهر هي المكان المعاست فى التساسل 
التدریسی ویحب أں تکوں مناسسة تطوریاً أي سحب أں تكوں مىاسىة للمستوى التطوري 
الطلىة 


ولکي دکوں الهدف مباسباً تسلسلياً يحب أن تىحقق حميع الممطلىات القليه للآهداف 
لدی المتعلم ویحت على المعلم آں پنأكد تاستمرار أن المهارات والمعلومات السانقه تحت آں 
تکوں متحققة قل الندء نهدف حدید ویمصل داثماً أں یکوں کل هدف هو متطلت سانق 
للھدف اللاحق وعلی الطلة اتقاں الھدف الأول حتی نمکھم إتقاں الھدف التالى 
وهکدا 
ٹالٹا اں نکوں واصحة وممھومہ اں المتطا الأساسی لکی یکو الهدف واصحاً وممهوماً هو 
السسبط أي يحب أ يحوي الهدف على عل واصح يصم حركة أو حدثاً معيماًء أو 
سلوكاً له مى واحد فقط ومس الأمبله على الأهداف الموصوعة توصوح أدكر الآتی 
1- أن يُسمى الطلىة آحراء القلب على محطط توصیيحی للقلى» ونشكل صحيح 
2- ان يكتشف الطلنه الكلمات عير الصحيحة والواردة في اللص» وعمل 
التصحيحات اللارمة ٠‏ 
76 


الأهداف النمليميه والاهداف السلوكية 
3~ آں يستحدم الطلدة الياردةء لقیاس طول وعرص وارتماع قطعة مں الممروشات 
الإسصحية لأقرں صف انش 
4~ أں يستحلص الطلنة حواص الحموص م حلال تحارب یقوموں بھا 
لاحط أن حميع الأععال الواردة في الأهداف السانقه لها معسى واحد فقط و الهم 
اں تعلم بأں معطم الاس الدس يراهو سلوكات الطلىة التي تحققت لديهم كتيحة 
للأهداف السانقةء سيوافقوں هى أحكامهم على إدا ما قد طهر السلوك نمسه الموصح هي 
الهدف أم لا وبكلمة أحرى مإ الأهداف السابقه أعلاه ليست بقط مكتوبه سشكل 
مىسط وإنما يمك ملاحطتها ومراصتها وأ حاصية قابلية الهدف للملاحطه مهمه 
حداً 
کلمه ددر 
دعنی اسنطرد تعندا عن متافشسا الحالنھ لأحدرل مں سیء نطھر عادہ دما بتعلم المعلموں 
کف بکنون أهدافهم النفلنمنه لاول مره انه من السھل الحلط ما نس عکرہ آں یکوں الهدف واصحاً 
ومسطاً وما نس آں تکوں محددا بشکل دھنق ویجت اں نکون الاهداف واصحهة أي انها عبر عامصه 
وممھومھ ولا حنمل اکٹر من معنی وعلی کل الأحوال فاں الوصوح لا نی آں دکوں الأهداف محددہ 
سیکل ذفنق ومکوبه ادق التماصل ونادنی مسنوی من السلول المعطی وما انی مٹال على هدف 
تعلیمی قد کیت نشکل عام ومن ثم آعندت کنانه مراب عده وقی کل مره عدت فنها کناسه يصح 
اكثر بحصصا 
1 بجت علی الطلنه آں نکوبوا فادریں علی آن تمرووا تاسسعات 
2 عندما تعطى الطلنه فصة للمراءه تحت علنهم ان تكوبوا فادرين على الاجانه عن الأسئله الوارده 
حول محبوى المعصه 


عندما تعطی الطلنه فقصه فصیره نحت عغلنهم ان تکوبوا قادریں على تعريف الممطوعاب الى 
تصف حصائص الشحصاب الرشسه ها 
نجت علی الطلنه آں نکوبوا قادریں علی تعریف حمس مقطوعاب على الأفل مس قصه )C4٥C1٤۲‏ 
ın the Rye)‏ وصح ثمه 0de"‏ می نمسه 

5 أن تمر الطلنه حمس فطع مدكوره فى المسله الصورہ الثالٹه التی نوصح ھمداں 'H01de۸'‏ 
لثمنه فى نمسه 


لاحط نان أكثر الأهداف التغلنمنة فائده من محموع الأمثله السانقه لك الى بقع فى وسط 
هدا اليسلسل من العام حداً إلى الحاص حدا قعندما تصيح الأهداف التعليمنة محدده حداً فانها 
نممد الکثیر من فنمنھا کدلیل للدراسه ویصیح آفل مں آں دکوں ھی مسبوی اسئله للاحسار 
والأهداف المعلنمیہ النی تكو محدده تشكل كير هد ساعد على تنمية عاداب دراسيه سيته وقد 
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اتمصل الثالث 


تحبر الطلىة على تعلم كيمية تعطية متطلىات الأهداف المحددة حداً هقط ول يتعلموا كص نعطوا تلك 
الأهداف الأكثر عمومية عبد نهايه المساق والقىمه المتحصلة سس حمل الطلنة یمومو نتعريف القطع 
مى مصة (علR ın the‏ اعatch)‏ الى بوصع وبصف حصائص الشحصية هي القدرات التي 
ستنىقل إلى فصص قصره أحرى والاسقالية (ىمل أثر المعرهة) هنا تحمل الهدف أكثر قيمة س سؤال 
الطلنه ع تميبر القطع فى فصة R۷۴(‏ 1۴ا 1۸ ۲عطtcةC)‏ والني نوقشت وعرهت مسقا كما هو 
ھی الهدف الحامس )1999 (Cooper,‏ 
رانعا آں تکوں الاهداف قانلة للملاحطه والقياس إں تقييم محرحات التعليم يتوقف علس قانليتها 

للملاحطةء لدا سد احتيار الأهداف التعليمية لاستحدامها هي عملية التعليم الانتاه 

للأھعال!! وكما أسلصا فإ الهدف التعليمى المعال هو دلك الهدف الدي يحتوي على 

قعل واصح» وعادة ممعولاً نه مُعرهاً بشكل حيد للمعل هكل هده المتطلىات تساعد على 

حعل الهدف واصحاً ولا بكتتمه العموص 

والآں. فإسا تصيف متطلاً احر وهو أن المعل يحب أن يصف حدثاً قابلاً للملاحطةء 
آو حدثاً نح ع مبتحات قابلة للملاحطه 

والأهعال الواردة فى الحدول الآتي مسهمةء ولا نمك ملاحطتها وبالتالي لا يمک 


آں درل 


ان ت 


آں یعشق 


آں تحمل الأشاء 


وم الأمثلة على الأععال المىأمل وحودها فى آهداهك التعليميةء والتى صم أحداثاً أو 
أهعالاً قانلة للملاحطة والقياس ادكر الآتي 


ان خضت 


أآں سمی 


آں صیف 


آں ترسم 
آں دوارں(یقارں) 
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الأهداف التعليمىة والاهداف السلوكية 
هباك الكثير م العمليات والمهارات التي لا يمك ملاحطتها مساشرة ولكنها تنتح 
متحات يمك ملاحطتها فليس س الممك لىا أن مشاهد عملية التمكير التي يقوم بها 
الطالب وهو يحاهد لحل معادلة حرية هي حس» أسا ستطيع أ بحتىر الحل الدي توصا 
إلیه ونقرر إدا ما کاں صحیحاً آو حاطئاً وقد ستطیع آیصاً أں سطر الى الحطوات التی 
أحراها ليصل إلى الحل هي حال كتانتها (مطهراً تمكيره كمستح)» وهي المقانل فإ فكرة 
الىشر المكتونه دشكل حيد أو القصيدة أو حتى اللوحة الريتية يمك ملاحطتها كلها 
وتحلیلھا فھدہ المیتحات اللھائية وعیرھا مما شانھھا یمک آں تکوں عسارۃ عں 
مساهدات والتي قد تساعد علی اعطاء مشر بآ محرح تعليمي متوقع قد تحقق اولاً 
هعد انشقاء أو کتاںة أھداف تعليمیة مإنه قد نکوں معیںاً آں تمیر ہیں تلك الاهداف 
التى تحدد سلوكات قابلة للمشاهدة وتلك الى تحدد معتحات نهائية للسلوك ماستحدام 
بلك الأععال القوية الممالة متل التي ھی الحدول التاسی سبحدد الأھداف التي تکوں إما 
قابلة تلملاحطة. أو آں مستحاتھا الھائية ھی القانلة للملاحطة وعلی کل الأحوال إدا کاں 
المصعول نه لأي س هده الأعال لا يصم وليس له مستحات نهائيه قابلة للملاحطة, إں 
الهدف الاتح سيكو مهما وعير قانل للملاحطة معلى سيل المثال 'حتر الهدف التالى 
آں يوصح ارمة الشرى الأوسط 
ما الدي مترص به أن توصحه؟ ساب ارمة التشرق الاوسط أو المواقى التي يتساها 
كل حاب بصدد أرمة السرق الأوسط؟ أو الأيديولوحيات السياسية التى تتدحل هى أرمة 
الشرق الأوسط؟ ھکل هدہ السروحات وعیرھا یمک أں دكوں ممكةء فالمتكلة هیا ليست 
فى المعل بل فى الممعول نه التانع للمعل وتأكد من أن كلا من المعل والممعول نه التانع لهء 
هد عرها نشكل واصح» ويشير! إلى أحداث مابلة للملاحطة أو أ تتائحها النهائية قالة 
للملاحطة 
حامسا المحتوی التعلسمي يحب آں یکوں لكل هدف سلوكي محتوى تعليمي يعمل على 
تحقيقه هالأهداف السلوكية» لا توصع مس نسح الحيال وإنما م المادة والمراحع 
العلمية المحتلمة التي تساعد على تحقيقهاء متال إدا كا الهدف السلوكي عارة عص 
أں يعدد المتعلم إحارات الحليمة عمر س الحطاب في المحال الدیس › یح آں تکوں 
هناك وحدة دراسية في الكتاب المدرسي» تتحدث ص هده الإبحارات وإلا لا يطالت 
المتعلم تحقيق هدف لم يتعلمه أو لم يرشد إلى مراحع لأحد المعلومات مه 
سادسا المستوى الاكاديمي يحب أ يصم الهده السلوكي المستوى الأكاديمى للمتعلم الدي 
سيقوم بالسلوك ودلك للحكم على حودة هدا السلوك مس حلال قدرة المتعلم على 
القيام بهدا السلوك دالھدف الدي يكوں أعلى مس قدرة المتعلم ومستواه الأكاديمي لا 
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المصلالثالث _ ا 
يهد هدهاً حيداًء لأنه يطب م المتعلم أن نحقق شيئاً هو عاحر ع تحقيقه هعلى 
الھدف أآں يوصح ما إدا كاں المتعلم هي المرحله الأساسية أم الثانويةء أم الحامعية 
ودلك لاتحاد التدابير المىاسىة لتحقيقه مثل آں قرأ طالى الصف الأول الأساسى 
وأ يرسم طالب السبة الرانعة فى كليه الهندسة حارطة الساء" الح 

سانعا الشروط يحب أں یدکر الهدف السلوکكی الشرط الدي سستم هي صوئه عملية التعلم 
دمعى احر على الهدف ان بصم الطروف النعليمية التى لا يتم تحقيقه إلا وحودها 
مٹال آں يرسم المتعلم باستحدام الأدوات الهندسه الآتية وأن صرب على الآله 
الكاتته و أں نعي المد الآتة على حارطة العالم الصماء الح 

ثامنا المعنار بحب أن يوصح الهدف السلوكی الشرط الدى تحكم حودة السلوك المتعلم 
ودی کماته متال أں یشرح نارات واصحھ واں نجل حلا صحیحاً وأآں نکی 
نلعه سليمة وان ترسم الراوه ندفة الح 

داسعا الدرحه على الهدف السلوكى ان نوصح درحة المعنار ويقصد نها سسة الحودة فى 
سلوك المتعلم تمعنى احر على الهدف السلوكى أن نوصح بسنة الوصوح أو الدقة أو 
السرعة أو الصحة متال ان نجل حميع المسائل الرياصنة سنه (100) وان 
يصرب على الاله الكاتىة معدل (60) كلمة هى الدفيقه واں یسترحع (%90) مں 
عواصم الدول العرييه الح 

عاشرا عدم الاردواحنه إن الهدف السلوكى الحند هو الدى يعكس فعلاً واحداً ولیس قعل 
ودلك لىجىب الحلط والموصى هى الأداء متال أن يمسر المنعلم النص الاي ولس 
أں نمسر ویستتح مس الص الآتي 
اں هده المواصمات المدكوره انماً ھی الشروط الرئیسة التی يحب أں يتصسها الهمدف 

السلوكي الحيد 

اهمية تحديد الأهداف السلوكية (الأدائية) 
یڑکد المحتصوں ھی التربیة, آں اي نعلیم ناحح وھعال لا ند آں یکوں موحھاً نحو تحقیی 

أهداف أدائية محددة ومقسولهء ونالتالي فإبه لا ند للمعلم آں یکوں واعیاً وعیاً کاملا 

للآهداف الأدائية وعاياتها هما دام العملية التعليمية التعلمية تصى نمكر المتعلم 
ووحدانه وأهدافها متصلة هما فلا ند مس تحدید دوع المکر والوحداں ومستواهما 
تحددداً واصحاً وکافیاً وس ها تتصح صرورة وصع أو (كتانة) الأهداف الأدائية 
وتحديدها تحديداً واصحا وعليه هإں تحديد الأهداف يحدم الأعراص الآتية (الحيلة 
(Cooper, 1999 1999‏ 
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الاهداف التعلىميه والأهداقف السلوكة 


1- انتقاء النشاط التعلىمي الماسب (المحتوى) 
يقصد بالىشاط التعليمي كل باط (تعليمى- تعلمى) يقوم نه المعلم أو المتعلم؛ أو 
كلاهما قصد تعلىم أو دراسة مادة تعلمية سواءاً كان هدا النشاط التعليمى داحل 
المدرسة أو حارحها ما دام أنه تحت اشراف المؤسسة التعليمية وبتوحيه مھا ولھدا فإں 
احتیار أي نشتاط تعليمي ما ھی تعلیم أي مادۃ تعلیمیه یحب آں یکوں ھي صوء الأهداف 
التى يسعى إلى تحقيقها وبالتالي فإ احد العوامل الأساسية التي تلعب دوراً مهماً هي 
احتيار الىشاطات التعليمية المستحدمة مى التعليم هو الهدف. أو الأهداف الي يسعى 
المعلم إلى تحقيمها 
هدا ويستحدم المعلم عدداً مس النساطات والحىرات التعليميه» لتحقيق الأهداف التى 
سى الى الوصول إلىها ويتوعم ايار السشاطات والحسرات التعليمية على قدرة المعلم 
على تحديد الأهداف وعلنه مإ معرهة المعلم للأهداف التي ترشده إلى احتيار الت اط 
التمليمى المىاسب لنحقيق أهداف تعليمية محددة تعد نالتالي م أهم المقومات الأساسيه 
للتعليم الىاحح وفى هدا الصدد مصل احتيار عدد م النتاطات التمليمية العلمية 
المتتوعة»ء ودلك لوحود قروق فردنه نس المىعلمصس افش مس حهة ومحدودية الانتاه 
عدهم م حهة تانيه ونحاصه هى المرحله التعليميه الأساسية وباحتصار يصح المعلم 
عبد احتار الىشاطات التعليمية مراعاة الآتي 
# صروره تعدد الىشاطات التعليميه وتتوعهاء تمعنى ان يس حدم المعلم عددا من 
الساطات التعليمية لتحقق الآهداف ودلك نطراً لصعوبة متانعه التتاط من فيل فئة 
معينه م الطلىة مهما كانت أهميته الا لمتره محدوده» ووحود حروق حردية ہیں الطلىة 
أنمسهم وبالنالى تحد كل طالى فرصته مي اسىحدام الىساط التعليمي الدي يمكه مس 
استتعات ما سعلمه 
اں نکوں النشاطات العليميه واقعيه ومن صم النشاطاتء وحدودھا التی یمک 
للمدرسة توفيرها ٠‏ 
ارتاط الىشاطات الىعليمية تأهداف الدرس أو الوحدة التعليمية 
هه أ محطط هي احتياره للتشاطات التعليمية للدرس أو الوحدة التعليمية باتراك الطلىه 
حميعهم ما استطاع إلى دلك سيلا 
الانتعاد ع الشكليه هي احتيار اللساطات التعلىمىة» ونوطيمها 
وندلك يمك أں تساعدك الأهداف السلوكيه الأدائية هي التحطيط لأحداث تدريسية 
هعالة فأي عمل يقوم نه المعلم یح آں یکوں مصمماً نحیث يحمل الطلدة يقوموں 
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المصل الثالث 
بالتمكير الدي يتح المحرحات التعليمية المىوقعة هإدا كان الهدف الأدائي يدعو الطلىة 
لتدکر المعلومات. فإں نشاطات التعلم یح آں تصمم دحیٹ تحعلھم یرددوں هده المعلومات 
او اں یشكلوا مصاحبات ملائمة وھکدا وإدا کان الهدف الأدائي يدعو الطلىة لتشكيل 
ممھوم حدید ھإں أشطة التعلم یح أں تصمم لكي تحعل الطلہة یرکروں على الحواص 
المعيارية للمماهيم المطلوب تعلمها ومقارىة ومقايله الأمثلة الإيحابية والسلىيةء وهي كل 
حالة مس هدہ الحالات يحب آں تكو أنشطه المدرس مصممة لتساعد الطلىة على 
التمكير (التدكر وصياعة المماهيم) المطلوبة لتحقيق الهدف الأدائي وم المھم آں تمهم ما 
المقصود تمصهوم الاحداث الىعليمية إبها شاط أو محموعة مس الأشطة التى يتماعل 
معها الطلىة (مع أو ندوں المعلم) تسرص النعلم فالاستماع لشرح المعلم ومشاهدة هيلم 
وتمید واحب کتابی» أو مس حلال الإنتردت وإکمال صمحه مي کتاب النماریں. كلها أمتله 
على الاحداث النعليمية هكل حدث تعليمى يحب إن يصهم ليقرب طروف التعلم ويرودا 
بأنتتطه مناسه لكل من المتعلم والمعلم فالأتكال المحتلمه للتعلم تتطلب طروفاً تعلسمية 
محتلمةء متلا ساطات المعلم والمعلم الي تتح دعلماً معالاً للمماھیم يعد مس وسائل إتقاں 
الطلىة للأهداف الأدائية 

تدکر آں المعلمیں يستطيعوں استحدام أسئلة مطوره نساية لتساعد المتعلمیں للوصول 
الى مستويات محتلمة م الىعلم فی تصسصات لوم ویم أ تمسم الأسثلة حست 
مسوی النمکیر المطلوت» کما ھی معروفة ھی تصبیف بلوم والأھداف آیصاً نمگں آں 
تقسم حسب تصسيم لوم ويمك أيصاً بطبيى قوائم الأفعال المحتلمة لنجديد مسوى 
الأسئله حسب تصبيص دلوم وفى حال تحديد مستوى التعلم المطلوب للهدف باستحدام 
آي عدد م التصسيمات السربوية المتوافرة تستطيع بعد دلك التحطيط للىتاطات 
التعلىمية التى ستکكوں آكتر فعالية هى مساعدة الطلىة على تحقيق هده الأهداف عند هده 
المستويات 

إں الحطوة الأولى هى تحطيط دتاطات ملائمة للمتعلم والمعلم. هي تحديد دوع التعلم 
المتتصس لكل هدف آدائي مإدا كانت اھدامك الأدائية مُعرعة تعریماً حیداً سیکوں 
التحطيط للىشاطات سهلاً سيا فالسر ها يكم هي الأهعال التي احترتهاء فالأفعال 
یح آں توحي سوع التعلم ھعلی سیل المثال ھان افعالاً مى مثل ادكرء وعدد؛ وصم 
تطرح التعلم الدي يتمد على الداكرة. أعالاً مس مثل يمير ويمرق. ويقانل تطرح التعلم 
الدي يتعلق دالتميير, والأهعال عرف وصبف. ومير تطرح ممهوم التعلم تينما الأهعال. 
حلل» وشحص,» واعد» وحل» وحدد تطرح تعلم أسلوت حل المشكلة, والأفنعال يُحب. 
ویستمتع؛ ویرعب ویمصل تطرح التملّم العاطمي والأهعال يعمل ناليد ويؤدي» ويمعل. 
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الأهداف التعليمية والاهداف السلوكية 
ويسيطر ماديا تطرح تعلم المهارات» وحال قمت تحديد وع التعلم المستدعى من قبل 
الھدف مستکكوں حطواتك القادمة هي تحديد نوع النشاطات التي يحب على الطلسة آں 
يقوموا بھا' لإحار دلك النوع م التعلم ویوحد المدید مس الكت التي یمک أں تساعدك 
هي هده المهمة بالإصافة إلى بعص فصول هدا الكتاب 

والآں أت مسعد لتحديد أنشطة المعلم والمدا الدي یح أں تتدکرہ أں كل شيء 
تصعله المعلم يحب أن يصمم ليساعد المتملمس على عل ما يريدوں عله لكى يتعلمواء لدا 
عليك أ ترود طلسك المعلومات التى يحاحوں إليهاء نالإصافة إلى مساعدتهم هى معالحة 
هده المعلوماب نطرائق ملائمة وهدا يمسر أهمية طرح المعلمس لأنواع مس الاسئلة, 
وبحاصة السابرة وفعي التوقيت الصحيح 
2- احسار طريمة التعلنم المناسنه 

على الرعم أنه لا توحد طريقة نعليمىة واحدة تميد هى المواقص التعليمية حميمها إلا 
أن معرقه المعلم نالهدف الأدائی. سوف معينه دو شكل على احتيار الطريقة أو الأسلوب 
أو الوسيلة أو الاسبراتيحة المىاسنة لنحقیق دلك الھدف فعلی سیل المتالء إدا کاں 
الهدف هو تىمىة الىمكير العلمي لدى الطلىة ها طريقه المحاصرة لا تحدي كثيراً في 
تحقيق مثل هدا الهدف ولكی يكوں المعلم أكثر هدره على تحقيق الاهداف لدرسه آو 
وحدته لا ند أن تغرف الهدف أو الاهداف المحدده التى سعى لىحقيقها ويسأل دمسه ما يلي 
# ما الطريقة أو الأسلوب أو الاسترابيحية المىاسه لتحقيق أهداف الدرس؟ 
ما الوسيله التعليمية الماسة النی نمکں أں تساعد فى تحقيق الأهداف؟ 
ما مدى التماعل س الطريقة والأسلوب والوسله فى اشاء الدرس أو الوحده 

النعليمية؟ 

وقي صوء الإحانة عن هدہ الأسئلة نمك للمعلم ان نصع تصوراً كاملا للدرس أو 
الوحدة التعليمية حدد هيه طريقتهء وأسلوبه ووسيلته مما يحعله أكتر قدرة على تحقيق 
أهداف الدرس» أو لوحدة 


3 الىحطط للىقىيم 

إں الصلاحية والمصداقية. تعداں مس أهم الاعتسارات الواح مراعاتها عد تقييم 
التعليم وتُعرف الأهداف الأدائية تمحرحات التعلم المتوقعة لدا هي الممتاح لإعداد احتىار 
صالح ومتق ویکوں الاحتتار صالحا إدا کاں نقیس ما يصرص أنه صمم مس أحله» وساءٌ 
على دلك مسدما يريد المعلموں. أن يعرعوا إلى أي مدى تعلم طلتهم مادة الموصوع» عليهم 


أ يقيسوا إلى أي مدى حقق (أتصض) الطلىة محرحات الأهداف الأدائية المحددة وفي 
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المصلالئالك ____ _ س 

فصل قادم ستتمرف إلى كيمية استحدام الأھداف الأدائیة ھی کتانة الاحتارات التی تکوں 

صالحه ويعتمد عليها 
وھباء تدکر انه إدا کاں الاحتار تعد مقیاساً لإنحار طلبة الصف فیحب أں قيس 

نشکل مںاشر وقدر الإمکاں مدی تحقق کل هدص م الأهداف الأدائية التى تم تدريسها 

فى دلك اأصص )1999 (Cooper,‏ 

صياغة الأهداف السلوكية (الأدائية) 
لىيا كىمية صياعه الأهداف السلوكيه أدرس الأهداف السلوكيه الآتية 

آ-اں یعرف الطالى الكافه كما وردت فى الكتاب المقرر 

2- اں یعدد الطالت حمس صماب للصحور ھی لاٹ دفائق 

3- اں یکٹتف الطالت عں السا ھی النطاطا وعي مدہ لا ترید ع سسع دقائق 

4- اں یوارں الطالب دیں الانقسام عير المناشر والاحرالي دوں حطاً 

5 اں یشرح الطالب لعته الحاصة بص فانوں نویل 

6- أآں یستنتح الطالب أن كل مادة تشعل حيرا تاستحدام المحبار المدرح 

7- ان تمسر الطالت بلعته الحاصة أن كاه الماء النقى > اعم/ سم3 

8- آں یدکر الطالب أحراء الحھار الھصمی فی الإساں نالنرتیت 
ادا تطربا الى الاهداف السلوكية (الأدائية) السانقة الدكر وأمعنا النطر فيها بحد آنها 

تتصم بلاتة عباصر أساسيه هى 

1-المعل ويشىر الى العمل الدي يوحه الطلبه إلى الأداء المحدد المطلوت ويعد هدا أصعب 
حرء فی عملية كتانة الأهدف السلوكية وصياعتها باحتيار المعل أو الأهعال المنعدنه 
التى تصم العمل الدي سيقوم نه الطالت تعد انتهائه من عمليه التعلم وتحاصة انه 
پشترط ھی هدہ الأععال أں تسر بوصوح عما ترعب مں المتعلم آں کوں قادراً على آدائه 
مں محتوی الموصوع أو الوحدة الدراسية وس الأهعال التى تصلح لصياعة الأهداف 
السلوكية ندكر على سيل المسال يدكر يمسر نطق ددد يصارن يرسم يمسر 
بحلل الح وهي أععال عمل ( 5ا٣۷‏ ١0:اءA)‏ أو أععال متعدية 

2 المحسوى المرحمى (مصطلح س الاده التعلىمنه) ويشير إلى محتوى الموصوع المراد معالحته 
م حلال المواقف والىشاطات التعليمية التعلمية 


3 مسبوى معس مس الكصاءه (الاداء) أو (المصسار) ويعد هدا العصر حرعاً احتیارياً ھی كتابة 
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الاهداف التعلىمىة والاهداف السلوكه 
الأهداف السلوكية أو صياعتها وقد تأتي هي احر العسارة الهدهيه الأدائية او قىل 
المحتوى المرحعي ويث ير هدا السصر نوحه عام إلى درحة معينه (مسوى آداء معی) 
م متطلنات التعلم المرعوب میهء کأں يدكر هي صياعة الهدف السلوكي مستوى الأداء 
المطلوت (المشول) وهو مسلا ندهة, أو دون حطاً أو المدة الرمبية أو سسة %80 الح 
ولتوصیح ما سی ادرس الهدف السلوکی الآتی 

آں بکشف الطالب ع السا فی النطاطاء ھی مدہ لا ترید عں سسع دقامی 


1 


(فعل) (المحنوى المرحعى) (مسموی الاداء) 
وباحتصار. يصاع الھدھ السلوکی بإحدی الصورتیں التالیسیں 
الاولی أ + فعل سلوكى + الطالب + المحتوى المرحعى + معيار الأداء امقول 
آں یوارں الطالت ہیں الانقسام عير الماشر والاحترالی دوں حطا 
الدانيه أن + عل سلوكى + الطالى + معيار الأداء امقول + المحتوى المرحعي 
أن ترسم الطالت ندقة الحھار الھصمی في الاساں 
ونطراً لتكرار كلمه (الطالى) مي صياعة الأهداف السلوكة هإبه يمك حدهها أو 
الاستصاء عنها أو وصعها هى ندابة الاهداف السلوكيه بوحه عام 
واعىماداً على ما سبق ولصما تحقيق الاهداف الادائية يسعى على المعلم توصيح 
الأھداف الأدائیة نحیٹ یکوں الطالی 
قادرا على وص نوع انسلوك (الأداء) المتوقع مه كتيحه للدرس 
# عارهاً المحتوى المرحعى الدي يمك ا يطهر تعلمه هي حدوده 
# عارفاً مستوى الأداء المطلوب (او المقتول) ميه 
ويمكں للمعلم آ يسحدم عده طرق لتوصيح الأهداف السلوكية للطلىه ومىها ما يأتى 
1- عرص اهداف الدرس على الطلنة؛ أي إحسار الطلنة نما هو متوفع مهم (السائح 
التعليميه المتوقعه ءالمعيار) ويمك أن يتم دلك اما شموياًء أو كتاياً هي دداية الدرس 
أو آشائه آو هی نهایته 
2- استحدام أمثلة مس الأداء المتوقع كما مي كيميه استحدام حهار ما أو إحراء تحرية أو 
عمل المحهر أو توطيمه الح 
3- الوصوح في العرص, ادا كات الىشاطات السعليمية للدرس مطمة ومحططاً لها حيداً 
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دمحور واحد (هدف الدرس). فإ دلك يساعد الطلنة على إدراك الھدف مس الدرس آو 
الأهداف م الوحدة» وعكس دلك يؤدي إلى تشويش الطلىة واصطراب أدائهم 

خطوات كتابة الأهداف (السلوكية) الأدائية 
هباك ثلاث حطوات سيطة لكتانة الأهداف الأدائية المعالة. ونالرعم مى صرورة اتاع 

التسلسل هى الحطوات عبد كتاة الأهداف إلا أك قد تحد مسك مصطراً في عص 

الأحيان. لعدم النقيد نهدا التسلسل مقد ترعب أحيااً بالعودة إلى الحلف وتعيد العمل 

هى حطوة ساىقة قىل الانتقال إلى الأمام هده المراقة الثانتة لعملك والتأكد ميه دائماً 

وهق مواصمات الأهداف الحيدة» ستساعدك على إنتاح قائمة واصحة مس الأهداف 

الأدائية (المتصلة ددرسك) وهده الحطوات هى 

الحطوة الاولى حدد الأهداف (العانات) العامة هي هده الحطوۃ سیقوم نتحدید ما ترید مں 
طلىتك أن يىحروه دشكل عام هباك لا تقلق كثيراً يما يعلق نالكلمات أو (الأععال) 
وعليك كتابة أهداف عامة. يمكىك إعادة كتانتهاء تجيث تحعلها أكثر تحديداً وأكثر 
قابلية للملاحطة وعالباً ما تقود عاية واحدة إلى العديد مس الأهداف 

الحطوه الشاسه حال الأهداف (العانات) العامة إلى أهداف أكثر تحديداً وقابلة للملاحطة 
والقياس فى هده الحطوة يحرء كل هدف مس الأهداف العامة إلى أحراء رئيسهء تعطي 
آحراء محتوى المادة التعليمية وأهم مسكلة حقيقية تحدها عبد تحديد أو صياعة 
الأهداف الأدائية تقع هي استحدام أفعال منهمة. وعير قابلة الملاحطة مثلاً (انں 
يعرف) هما هى الاستحادة المقولة مس الطالب والنى تكو قابلة للملاحطة وتشت نأنه 
قد عرف؟!! ھل ستکوں آں يعدد كتانة مقسولة!! والأهداف الآبية مشتقة س هدف 
عام ان يعرف الطلة المؤسسس الرئيسيس لىطريات علم الىمس» والنقاط الرئيسة 


لىطریاتهم 
1- آں یعدد الطلىة كتاىة أسماء كل مؤّسسي بطريات علم الىمس التي تم مىافشتها هي 
الكتاب المقرر 


2- أن يست الطلىة كل ممهوم مس مماهيم علم النمس. إلى النطرية التي يتعها 

3- أں یوارں الطلة دي الىقاط الرئيسة الواردة في كل نطرية مس دطريات علم المس, 
والواردة في الكتاب المقرر 

الحطوة الثائثة تأكد مس وصوح وملائمة الأهداف الأدائية. هده الحطوة صرورية حداًء فإدا 
قمت عمل حید في الحطوتیں السادقتیںء عإں آھدافك یح أں تکوں حاهرة 
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للاستحدام والتمحص الأحير لعملك وأهدافك قد يحسك الكتير من الإحراح؛ وهاك 
طریقه بمکك مں حلالھا التأكد مں وصوح أھداھكف وهي آں يقوم رميلك الدي يدرس 
نمس المادة التعليمية تمراحمتها لك فإدا استطاع رميلك آ يقول لك مادا يعسي كل 
هدف بلعته الحاصة. فإبك ستطیع آں تعرف إدا ما کاں الھدف ممھوماً ام وادا لم 
یکں واصحاً ھإں الھدف يحتاح الى توصیح آكتر ولا یحتاح الهدف إلى آں یکوں مکتواً 
تمصطلحات واصحة وقادلة للملاحطة فقطء نل ت ان کون ملاسا للطلىة ويمكف 
اسحدام قائمة المحص الالية لتساعدك علی تحدید ما إدا کان الهدف مباسباً آم لا 


تصنيفض الأهداف 


يرحع استقاق لمطه تصسيف (۳4×0۸0۸) إلى كلمة مس اللعة اليوبانية مركة مس 
شقیں الأول (13×18) ویعسی الانتطام (۵۸۲٣إعع۸۲۲2)‏ . والثاني (۸0۲۳۴5) الدي يشير 
الى القانون أو القاعدة (6ا۸) وعليه مإ معساها الحرمي يدل على قواعد التنطيم 

نيد اں هده اللمطة هد تطور معساها لتصسح هي النهاية علم الصيف الدی کاں یطلق 
نصمة عامة على علم تصبیم الحیواں اا عير أنه أصىح يعسي أي نطام تقسيمي 
يتم دموحه تحميع محموعة م الأشياء تتتترك هي حملة مى الحصائص التي تميرها مى 
عيرها على نحو ما نراه م تقسيم الساتات والحيوانات والصحور والمرکنات ومں 
حملنها تصسف الأهداف إلى محموعات, أو هئات معينة أو وحدات تصصيمية 

وقد يتادر إلى الدس اں معھوم التصسیم عى محرد التقسيم إلى وحدات أو ئات 
آو محموعاب والواقع آنه قد دکوں هدا الممهوم صحيحاً هيما مصىء أما النطرة المعاصرة 
هتری هيه آکتر مں محرد تقسیم وتعده طاماً مرتیاً (هرمیاً/ ندریحیاً) تتدرح ديه 
الحموعات أو المئات مي مراتت متسلسلة تیں ما ہیں أفراد المحموعة م علاقات 
وقرییء ونعسارۃ آحری فإں الممھوم الحدیث للتصسیم یتستمل على معسس كلا الممھومیں 
التقسيم ومسدا المرتىية يستند تصميص الأهداف كما تشير إليه الأدبيات التريويةء على 
ثلاثة اصراصات هي (الىحة؛ 2000) 
الاول دتاحات التعلم ويمك وصمها هي صورة تعييرات محددة هي سلوك المتعلم 
الثاني يمك التمريق ي بتاحات التعلم الممرهيةء وبتاحات التملم الوحدابيةء وبتاحات التعلم 

الىمس حركية. على الرعم س إمكابية ملاحطة اشتراك هده المحالات الشلاثة هي 

مواقف کتیرة؛ ونمعسی آحر؛ آں هدہ المحالات متداحلةء ولا یمک فصل تعصھا عں 

الآحر» ولدلك فيج عندما تعد هدهاً ما على أنه هدف معرهي؛ لا يعسي نأي حال من 

الأحوال تحردہ م المحاليں الوحدانيء والىمس حركي» وكدلك هي حالة الأهداف 

الوحدابية. والىمس حركية والشكل الآتي يىس تداحل هده المحالات 
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المحال العرمي المحال الوجداني 


المحال النعس حركي 
الشكل رفم (4) 
سس النداحل تس محالاب الأهداف الىربويه الثلاثه (الىحه 2000) 

ولا ند شنا من التتنيه إلى اسا إدا عددنا هدا الهدف او داك من المحال المعرفىء أو 
الاتمعالى او الىمس حركى انما بستتد إلى الصمة العالنه على هدا الهدف ولتوصيح دلك 
نورد الهدف الاتى (النحةء 2000) 
أن بجرر مقالاً يىس هيه ريف ادعاء عص الآراء أن العرييه قاصرة ع مواكىة 

الحصارة 

اں هدا الھدی یمک عدہ س الأهداف المعرفية كو الصمه الفالية عليه وفوف 
الطالب على محموعة س المعلومات والحقائى تعلق تمىرات اللعه الفرسه وقدربها 
وإمکانانھا وكدلك معرھته ناراء الآحریں ھی هدا الموصوع دید اسا یہک أں دستتعر أں 
هى هدا الهدف حاساً اتصعالياً يسل فى حس اللعة العربيه وعيرته عليها بالإصاهه إلى 
أنه صم حانباً نمس حركياً سرحمه عملية دحرير المقال الدي أعده 
انشالث إن الأهداف مي كل محال م المحالات التلاثة ليست على درحة واحدة م 

العقيد ولتوصيح دلك قول 

اں الھدف الآتی أں يدكر الطالب الحروف الاس ةء كما وردت هى الكتاب المقرر ليس 
على درحة متساوية مع الهدعس الاتيس 
# أن لسحدم الطالى الحروف الناسعة فى حمل تامة من إبشائه 
أن بکتت دوں أحطاء فقرة مس حمسة أسطر 

ھالھدف الأول ھدف سیط ھی حیں إں الھدھیں الآحریں یعداں أكتر تعقيداً؛ أو عمقاً 
وساء علی فھم النرنویس لھدا الافتراص عقد اشتقوا مس کل محال مس محالات الأهداف 
اللات عدداً مں المستويات التصسيمیة الرئیسة ورتوھا ترتیاً ھرمیاً مستدئیں بالمستویات 
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الدنياء ثم الأكثر تعقيداً وهدا النرتيب الهرمى المتصاعد يعي أنه ليس دمقدور المتعلم لوع 
مستوی معیں دوں آں يتص المستویات التي دونه والشكل الآتى يوصح دلك 


الشكل رقم (5) 
يمثل التدرج الهرمى (المرتى) لستوياب الاهداف (النحه 2000) 

مجالات الأهداف التريوية 

أدت الدراسات والىحوث التربويه المتواصلة وتحاصة هيما يتعلق محال الأهداف 
العليميه الى مرر ثلاثه أنماط ثم سويها على صورة مستويات ثلاتة شملت المحالات 
الآبية 
أولا؛ المحال المعرهي (تصيف دلوم) 

يتصس هدا المحال الأهداف أو نتاحات التعلم الدي تتعلق تدكر المعلومات (التعرف إلى 
المعلومات واسترحاعها) والقدرات. والمهارات العقلية المعرفيةء وساء على هداء يندرح 
تحت هدا المحال ستة مستويات رئيسة هي 

1- المعرهه (التدكر) 

2- المهم (الاسيعاب أو الإدراك) 

3- التطيق 

4- التحليل 

5- التركيب (الساء) 

6- التقويم 

ومما تحدر ملاحطته هي هدا الصدد» أن بلوم» مستشياً المستوى الأول» يسمي هدا 
المستويات الحمسة (الاستيعاى- التقويم) القدرات» أو المهارات العقلية 

وس الملاحط أيصاًء أنه رتنها ترتياً هرمياً» معتمداً مىدا الريادة في الصعوبة والتعقيد. 
نادئًاً بالمستوى الأدىى (التدكر) الدي يمثل قاعدة الهرم» ومستهياً بالمستوى الأعلى (التقويم) 
والدي يمثل قمة الهرم. ودلك على الىحو الآتي 
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ريادة الصبعوية والنعفند 
مسموى الأداء الععلي 


الشكل رقم (6) 
يمثل التربنت الهرمى لمسوناب المحال المعرقى 


ومما مک استشراھه مں هدا اللرتیب اں نلوم تصور اں کل مستوی نحتوي کل ما قله 
مں مسويات ويتصمها هعلى سيل المثال مسبوى النركيب يتصس مسوى التحليل؛ 
والتحلیل سصیس مستوی النطیق والتطق نتص مستوی الاستیعاب وھدا یعسی أں 
التركيب يحتوي على مسويات التحليل والنطسق والاستىعاب والتدكر وهکدا ویمکں 
توصیح دلل م حلال الشکل رقم (6) 

ولدلك يشمل الأهداف التي تعر ع الحوادب المعرفية الى تتصمها العملية التعليميه 
التعلمية وتتعلق الأهداف السلوكية/ الأدائنة فى هدا المحال تاكتسات المنعلم المعسرفة 
العلمية والمعلومات وتنميه القدرات والمهارات هي استحدام هده المعرعة العلمية وقد 
اشتمل تصسيم دلوم على سته مستويات مس الأهداف التربوية هي هدا المحال والتى تميد 
هي التربية العلمية وهده المستريات الستة هي 
1 akıرفa Knowledge‏ 

تعد المعرهة أدىى المستويات الستة هى هدا المحال وهي تتصم عملية تدكر المعلوماتء 
والمعرهة العلمية التي تم تعلمها سانقاًء أي القدرة على تميير واستدعاء المادة التعليمية 
واستدکارها وتتصمں المعرفة الحوانتب الآتية 
| معرفة التماصل» وتصم 

معرهة الحقائق العلمية الممردة والمحردة 

معرهة التعاريم والتعانير 
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ب معرفة طرق ممالحة التماصيل ووسائلهاء وتصم 

* ممرهة المماهيمء والمصطلحات» والرمور 

معرهة الاتحاهات والتسلسلات (التتاعات) 

# معرهة التصانيم وهئاته 

# معرفة المعابير والمحكات 
ح معرفة التعميمان» ويصم 

4 معرهة المنادئ. والقواي» والقواعد» والتعميمات 

معرفة اللطريات 

وم امثلة أمال العمل السلوكية التي تصلح لصياعة الأهداف السلوكية على مستوى 
التدكر ما يآتي يدكر؛ يعرف؛ يصص يسمىء يتعرف يعسوں؛ يصع قائمة د يعدد» يقانلء 
يحتار» يتدكر يرت يستحرح بتتنع الح وهيما يلي آمثلة لأهداف سلوكية على مستوى 
التدكر 

٭ آں يعدد الطالب أحراء المحهر 

أ يدكر بص قاعدة أرحميدس كما وردت هي الكتاب المدرسي 

٭ آں يصفص معركة اليرموك كما شرحها المعلم 

أن يسمي أحراء الرهرة بالترتيت من الحارح إلى الداحل 
2 المهم (الاستيعاب أو الإدراك) 

يقصد دالمهم. القدرة على استيعاب مى الأشياءء وبالتالي القدرة على امتلاك الطالى 
معسى المادة التعليمية المتعلمةء أي تمسير المىادئ والمماهيم العلمية نحیثٹ يتم مس شرح ما 
يلاحطه هي نیئته م آشیاء. وأحداث وطواهرء أو تحویل المواد مس هیئثة إلى أحری (كلمات 
إلى أرقام أو المكس), أو تمسيرها (شرحها أو تلحيصها), او تحمیں مردوداتها المستصلية. 
وعليه» تقع نواتح التعلم هي هدا المستوى هي مستوى أعلى قليلاً مس مستوى (المعرهة) 
ويتصمن المهم (الاستيعات) ما يأتي 
| النمسير ويصم 

تمسير المواد الملمية اللمطية 

استيعاب الحقائق» والمماهيم» واماد 

# تمسير الرسومات والأشكال الىيانيه دات العلاقة المعرفة 

# تفسير التماعلات الكيميائيةء بمريد مس الوصوح والعمق. 

* تمسير الطواهر الطبيعية 

91 


المصلالثالك س 
ب الترحمة ويصم 

# الترحمة مس صورة رمرية إلى أحرى عير رمرية (كلامية) او المكس 

ج الترحمة مس مستوى تحريدي إلى آحر 

# الترحمة مس صيعة لمطية إلى صيعة امطية أحرى 

ترحمة كلمات إلى أشكال رياصيةء آو رمريه 
ح الاسستاح والتاويلء وتصم 

القدرة على استعحلاص الاستتتاحابت وصياعتها ندقة 

القدرة على التنىؤ حل (وراء) النيامات (التسؤ الحارحى) 

# القدرة على التتنؤ نس النيانات (التتىؤ الداحلى) 

# القدرة على استمرارية التو دالاتحاهات إو الىرعات 

وم أمتلة أهعال العمل السلوكية التي تصلح لصياعة الأهداف السلوكية على مستوى 
المهم (الاستيعاب) ما يلي يمسر يستنتح عطي أمثلة. يعيد كتابة يمير يترحم؛ يصسص» 
اقش يوصح يشرح؛ يعيں» يحتصر, يشير يحول يتشا الح وعيما يلي أمثة لأهداف 
سلوكية على مستوى المهم 

جه أن يمسر الطالى كيمية حدوث المد العالي 

# أ يعطي مثالا على الصحور الرسوبية 

٭ اں یشرح قانوں مدل الأول في الوراثة 

أ يترحم العلاقة التالية (ت = س ) ) صيعة كلامية 
3 التضيق 

وهو القدرة على استعمال, أو تطيق المعرهة التى تم تعلمها هي مواقع حديدة. أو حل 
مسائل حديدة في أوصاع حديدةء ويتصس التطيق القدرة على 
أ تطيق المماهيم. والمىادئء والتعميمات على مشكلات واقمية 
ب. تطیق القواعد. والقوایں, والنطریات على مواقف حدیدة 
ح حل مسائل رياصية 
د تکویں حرائط» ورسومات. واشکال بیاںیة 
ه استحدام الإحراءات التحريبية المماسىة في إيحاد الحلول للمشكلات؛ والاحانة عى 

الأسئلة التي تواحه الطالب مي حياته اليومية 
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ومس أمثلة أهعال العمل السلوكية التي تصلح لصياعة الأهداف السلوكية على مستوی 
التطيق ما يلي يطىق, يحل مسالة. يمثل بيابياً. يرسم شكلاً (أو محططاً). يحري تمرياً 
يحري عملية يىشئ› يىرھس› يحول (یُعدل). یربط يتحص» پوب يستحدم یحصر 
الح وهيما يلي أمثلة لأهداف سلوكية على مستوى التطيق 
أ يطىق الطالب العلاقة التي تربط الكثاة. والكتلةء والححم 
* أن يرسم حريطة الأرد؛ ويصع أسماء المد الأثرية على الرسم هي صوء المعلومات التى 
قرأها فى الكتاب المدرسي 
٭ آں یستحدم الألواں ھي تکویں أشكال رحرمية 
آں یرں معادلات کیمیائیة دوں حطا 
٭ أ يحل مسائل مي مساحة المتلثات ناستحدام قاعدة أرحميدس 
آں یستحدم التلسکوب لرصد الکواکی 
4-ائىحلىل 
وهو القدرة على تمكيك المادة العلميه إلى أحرائها المحتلمة وإدراك ما يها وتركينها 
ويتصس التحليل القدرة على 
# تحليل المركات إلى عاصر 
تحليل العلاقات 
تحليل الساء التتطيمى لادة ما 
تحدید أوحه الشه والاحتلاف 
ومس أمثلة أعمال العمل السلوكية التي تصلح لصياعة الأهداف السلوكية على مستوى 
التحلیل ما یأاتی یحلل یحریئ یمیر یقارںء یمصل ہیں یمتت» یمرق› یریط یعرل. 
يستحلص ٠‏ يشحص» يقرر. يشير يحتار» يورع» يكتشف الحء وهيما يلي أمثلة لأهداف 
سلوكية على مستوى التحليل 
أں يمير الطالى یں المصلات اليتروحيىية التي يتلحص مها الكاش الحيء وعلاقتها 
الىيئة التي يعيش هيها 
ا يحلل نتائح التحرية العلمية ثم يمسرها 
٭ أ يحلل قصيدة شعرية. 
٭ آں یوارں ہیں التنمس الحلوي (احتراق داحلي) وعملية الاحتراق حارح الحسم 
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5- الترکیں 

وهو القدرة على دمح أحراء معحتلمة مع تعصهاء لتكويں مركب آو مادة حديدة وهو 
ندلك. عكس التحليل الدي يتصس تحرئة اادة التعليمية إلى عىاصرهاء وحرئياتها 
الدقيقة يسما يعمل التركيب على تحميعها هي قالى؛ ومصموں حديد وعليهء بركر التاح 
التعليمي هي هدا المستوى على السلوك الإنداعيء والأىماط السائية الحديدة. ويتصس 
التركيب ما يأتي 

أ كتابة حطة عمل حديدة 

ب اقتراح حطة لإحراء تحرية ما 

ح اقتراح نطام حديد لتصبيم الأشياء 

د استنتاح علاقات حديدة مس محموعة م القصاياء والعلاقات والصور الرمرية 

وس أمثلة أفعال العمل السلوكية التي تصلح لصياعة الأهداف السلوكية على مستوى 
الترکیں ما یأتی یؤلف یعید ساء یحطط يرک يصمم» يلحص يطم» يولد يميد 
تنطیم یحترع. پىشى یىتدع یرت یعید ترتیب» يحمع يقص. يحکي» یقترح يمرح» یشتق؛ 
يطورء يصوع» يحصص الح وهيما يأتي آمثلة لأهداف سلوكية على مستوى التركيت 
٭ أن يصمم الطالب تحرية لقياس أثر شدة الصوء هي معدل التمثيل الصوئي هي سات 

الألوديا 
٭ آں یکت تقریراً علمیاً ع الثقب ي طقة الأوروں 
٭ آں یؤلص مقالاً علمياً ع تلوث الىيئة 
أن يقترح طريقة. آو أسلوباً حديداً لتحسيں الترية وحعلها صائحة للرراعة 
آں یلحص کتااً هي الأدب العناسي 
6- التقويم 

وهو القدرة على إعطاء حكم على قيمة المادة المتعلمةء ودلك تموحب معايير محددة 
وواصحة وتعد النتاحات التعليمية هي مستوى التقويم. اعلى مستوى هي المحال المعرهي 
(العقلي). ودلك لاحتوائها على عناصر حميع المستويات الأحرىء ويتصس التقويم ما يأتي 

آ. الحكم على الترانط المنطقي للمادة التمليمية 

ب الحكم على صحة الاستنتاحات الملمية (الملاقة دي المعلومات المتواهرة والنتائح) 

ح الحكم على قصة معينة للأطمال. 

وم أمثلة أهعال العمل السلوكية التي تصلح نصياعة الأهداف السلوكية على مستوى 
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التقويم ما يلي یقوم؛ یحکم یسوعء یحادل پاقتں, ندعم تقد یداھعء یوارں» یستحلص. 
یحمع راھیں. یٹم یمحص یقس؛ یمحص: یس (رایه ھی کدا ) الح وفیما یأتی 
أمثلة لأهداف سلوكية على مستوى التقويم 
٭ آں یصع عوابا لقطعه مں النتر 
أں اقش الطالب العارۃ التالیة بقص یوت علی آکتاف العلماء الدیں سقو 
٭ آں ہیں رآیه ھی الاستساح 
٭ آں یوارں ہیں دور الأنریم والھرموں وتيا انهما أكثر أهمية هى عملية التمثيل العدائي 
ثانياء المحال الوجداني (تصيف كراثوول) (السجة 2000) 
تتصمن المحال الوحدانى او الاصعالى الاهداف او الىتاحات التعلمية التى تركر على 
الملتاعر ومس أوتار الوحدان سواء كانت هده الانمصعالات في معرص الرفص أو التقىل 
موصوع ما لدا ها هدا المحال يعسى نتتمية المشاعر وبطويرها؛ والرهى بالعاطمةء وبرسيح 
الممائد وطری التکف مع الاشحاص الدیں سعایتس معهم وس ثم ههو يتمل المشاعر 
والاتحاهات والقيم والقول والرعص والتمسك بالقالید والعاد ب والتعاوں والحب 
والكراهيه والاحصرام وتعساره موحرة مإ هدا المحال عامل مع الاهداف التى تصف 
تعيراً هى المنول» والاتحاهاب والميم والتكف وعلنه فإ هدا المحال معي بالمماهيم 
الآتيه 
| الصىم ويقصد نها محموعه الموصوعات, أو المواقف أو الانشطة المتعارف عليها هى 
المحسمع ويؤديها أعراده صم معايير وأسس يصهها المحتمع داته للحكم على سلوك 
أمراده وتصرهاتهم وم أمتلة هده القيم الوطيه والمصيلة والحيرء والحمال 
والصسر والصدق والتحاعة والكرم» والمدل والحق والإيتارء والتصحية؛ وبکراں 
الدات» وما أشه دللف 


ب الميول والاهمامات وتعسي الرعات والاهتمامات التي تترحم شعور الطالى سحو معاليات 
وأىشطةء تحلق هي شحصه الميول» والإقىالء ويمك قياس هده الميول تملاحطة هدا 
الاهتمام إد أ مثل هده الاهتمامات. تحلق الميل إلى ههم الموصوع الدي يميل إليه 
فعلى سيل المشال إن ميل الطاى إلى الكتانة الحميلة (الحط)» تدهعه إلى ريارة 
الحطاطين. وحصرر المعارص التي تقام هي هدا المحال» واللحث عص مصادر إثرائية 
تعرهه ناریح الحط» وأشهر همحودیه»› وأدواته» وتحعله یحاول مرات ومرات لکست 
المعارف المتعلقة نه 
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ج الانحاھاب ویراد ھا شعور المرد نحو آمر ما أو موصوع ماء سواء أکاں هدا الشعور 
إيحادياً أو سلبياً وساء على هدا الشعورء يمصح المرد ع الموقف مثال دلك 
أن يمر مس الىماق ويرعصه رفصا قاطماً 
د الدوى ويتمثل هى تقل المتعلم موصوعاً معيماً وإدراكه والاستمتاع نه إلى درحة حصول 
الىهحةء والمسرة, والارتياح من دلك الموصوع مثال دلك ا المتعلم الدي يتدوق الشعر 
ويستمتع نه ويسر نقراءته دسارع عادة الى الىحث ع مراحعه فيتناولها تشعف وهم 
عير ممك ع قراءتھا 
ومما لا شك ميه أن صياعه أهداف سلوكيه صف الوحدان, والعواطم» والانمعالات 
أمر مں الصعوبدة نمکاں لدرحة ألحات العلمیں إلى هحر هده الأهداف» والتركير على 
الأهداف العقليه المعرعية 
وبالرعم من هده الصعونةء إلا أيه بالإمكان أن يدرك المعلم بعصا مس هده الأهداف مس 
حلال ملاحطة سلوك المتعلم أما تعصها الآحر فسقى قانعاً هي دات الطمل نحيث لا 
یتسی للمعلم أں یستشعره إلا إدا وحّه للمتعلم سؤال ماتر یکشف عما هی داحله 
وقد رصد 'كراثوول". ورعاقه مستويأات المحال الوحدانى» وصسموها إلى حمس رتت 
هرميةء سدرح تحت كل قسم منها حملة من المستويات المرعية 
والشكل الآتي دي المستويات الحمسة وترتيها 


(D 
الاسسال‎ 


الشكل رقم (7) 
يمثل الترتيب الهرمي لمستوياب المحال الوحداني 
وقيما يأتي مرید وییاں عں شدہ المستويات (الىحة› 2000( 
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أولاً الاستقال (الانتاه) 

ويقصد نه المستوى الدي يكو هيه الطال راعباً هى الاستعداد لاستقال طواهر, أو 
مٹیرات ھی بیئة التعلم؛ ولک دوں إصدار حكم» ويتركر الاهتمام هى هدا الملستوى على 
انتاه المتعلم ورعاينهء وتوحيهه 

الاهعال السلوكة لهدا المستوى 

مں الأھعال السلوكیة التی مقدور المعلم أں يصوع يها أهداف هدا المستوی ما ياتى 
سال- يصعي- يحتار- ستمتع- يندي اهتماماً- يشير الی- يندى رعىة- پىته إلى- 
یتاںع- یقشىل- نصم- يکتشف- يىتقي- يمصل 

دمادح لمساعه أهداف هدا المستوى 

تصمى أن يصعى الطالى إلى قصيدة ملحىة لمرقة الأناشيد فى المدرسة تحث على 
الحهاد 1 

يهم أن يهتم الطالت تموصوع عرود الطلاب ع القراءة الحرة 

يندي رعنه أن يندي الطالت رعنه في المتتاركة ندور فى المسرحية المدرسية 

یتتە آں یستتە الطلاب إلى المعلم وھو یمسر لھم المثل العریی أں ترد الماء نماء آکیس 

یستمتع أں يستمتع الطالب نما دكر هي الإداعة المدرسية ع قصة حولة ست الأرورء 
وإنقادها أحاها 

يىدي اں سدى الطالب اهتمامه تمشكلة تمشي الل هى الصحم اليومية 

يشير إلى أں يشير إلى حمالية الحط العريي وهو يتاع كتانة المعلم على اللوح 
ثادياً الاستحانة 

يراد بهدا المستوى» ندء المتعلم بالمساركة المعالة في دشاطات معية تعد قول 
الاستحانةء والرعىة هيهاء واقتناعه ستائحهاءومحاولته لورة مواقت تحاه تلك الأبشطةء أو 
المثيرات. ويسدرح تحت هدا المستوى مستويات ثلائة فرعية هي 
أ الانصياع للاستحانة ويعد هدا المستوى أول حطوة مي الاستحاة السريعة للطالب واں 

لم تک الحماسة يها کامیه مه إد -عالاً- ما یکو هدا الانصياع إرصاء للمعلم» أو 

طاعة لأولي الأمرء كأ يقوم الطالب بالموافقة على رأي المعلم في أمر؛ إرصاء له؛ 

ومسايرة لأوامره مثل أ يحمط القصيدة المكلف ناستطهارها 
ب الرعنة ھی الاستحانة وتعصي استحانة المرد طواعیة دوں إکراهء ویمحص إرادتهء کأں 

يتوحه إلى حمط القصيدة امكلف ناستطهارهاء وحمط قصائد أحرى مشابهة 
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الارتیاح للاستحانة ویقصد نها آں تکوں استحابة الطالب مقتربة بانمعال معیں؛ 

كالاستمتاعء والسرور ودلك بإطهاره ارتياحاً. وسروراً نما حمعه حول القصيدة المدكورة 

من اراء قدية أو اطلاعه على مباستهاء أو ما أشه دلك 

الاههال السلوكه لهدا المسنوى 

من الأهعال السلوكنه الي تصلح لهدا المسوى يطيع- يمتشل أوامر- همو إلى- ينادر 
تحو- يهم د- يشارك ھی- ستمتع د- يقل على- بتطوع د- يتحمس إلى- ترعب هي- 
سمر مں- یعاوں ھی- یحس عں- یںھي۔ یہاقش۔ یسارع۔ یقرا۔ یتمشی مع۔ نواھق- 
نقصی الوقت ھی- نمتدح- تدرب علی- پستحیبت 

نمادح لصساعه اهداف هدا المستوى 

يسارك أن يشارك الطالب فى صياعه عبارات تحث على المطالعة الحرة ساء على 


طلب أمیں المكتة 

نواهق أ يواهى الطالى على اتراء الندواب الشعرية التي تقام فى المدرسة إدا ما طلب 
مبه دلك 

ستمتع أن يستمتع الطالى بالاستماع الى تمص القصائد هى الرثاء الي يلقيها 
رملاؤه 

يقل أن يقل الطالت على حمع تعص الأحطاء السائعة فى الإملاء من الصحف 
اليومية والمحلات 


يىھى أں یھی الطالی كتا مقالة عں الشاعر حساں س ثاست- رصي الله عه 
پناقش آں اقش نقدر علمهھ موصوع متكلات الرسم الإملائي هى المربية 
نقصي الوقت هي أن يقصي وقته هي السحث ع ترحمة لحیاۃ اس رریق بتكلیف مں 
معلمه 
تدرب علی أں يتدرب على كتانة حوار لقصة سيمشها رملاؤه نطلب س مدير 
المدرسة 
ثالثاً تکویں القيمة (الاعترارىقيمة) 
یراد نهدا المستوى إعطاء المتعلم قيمة معينة لموصوع ماء (كأں يتترع تمحموعة مں 
الدواویں الشعرية التي تحدم المقرر الدراسي) أو لسلوك محدد (كالاتتراك في حمعية 
دحسیں الحطوط هي المدرسة)ء أو لطاهرة ما (كالعروف ص القراءة) شرط اں یکوں هدا 
الموصوع دا قيمة وهائدة وأ يقع هي نمس المتعلم هي محل التقدير الكکير 
ويتمير هدا المستوى بالثنات النسي هي السلوك وںاں لمرد فیہ لا يىدەع حراء 
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الاأنصياعء, والطاعة. وإنما نداهع مس اقتناعه» ولدا فإ هدا الملستوى يشتمل على 
الاتحاهات, والمعتقدات والتقديرات» ويدرح تحت ثلاثة مستويات فرعية هي 
1- قول القيمة ویقصد به أں يکو المرد مستعداً للدطر هي موقمهء وإعادۃ تقویمه کاں 
يتصل الطالى هائدة اللعةء وآثرها الإيحاني هي مهم المواد الأحرى 
2 تمصيل القيمة ويراد نه دلك المستوى الدي يتحطى محرد التقل إلى مستوى أكر مس 
الالترام؛ لدرحة آں يسعى المتعلم سمسه إلى الموصوع دي القيمةء مثل أن يسارع إلى 
الانصمام إلى اللحىة الثقاهيةء أو حمعية أصدقاء المكتىةء أو ما أشه دلك 
3- الالترام ويمهم مىه أن يلترم المتعلم باتحاه معيں» نحيث لا يكتمي فيه نمتانعة هدا 
الاتحاف نل محاولة إقاع الآحریں به کأں یلترم نملء أوقات فراعه بالمطالمةء وإضاع 
رملائه بحدوی هدا العمل وقیمته 
افعال هدا امسبوى السلوكىة 
ويمك استحدام الأععال السلوكية الآتية مي صياعة أهداف هدا المستوى 
ی يع“ يسادد يمع- يحتح- يداھع ص- يعرر- يشحى- يؤدي- يهاحم- يعار ص- 
یدعو إلی۔ یج یکرہ- یعتر دہ يرهن علی- يريد إسهامه- يلترم- يقىل- يادر- 
فطبل ينضة" 
دمادح لصوع أهداف هدا المستوى 
يحتح أن يحتح الطالب على المسلسلات التلمارية التي تتحدث بالعامية 
یداھع عں أں یداھع تحدود علمه عن الشعر العمودي 
یھاحم آں یھاحم إدعاءات بعص الدارسيں التي تطص هي أصالة الحو العريي 
یدعو إلى آں يدعو رملاءہ إلى التحدث باللعة المصيحةء في الصف. وحارحه 
يعتر د أن يعتر تحهود الحليل س أحمد مي وصع علم العروص 
یلترم آں یلترم ندعم لحسة الصحافة المدرسية هي كتانة مقالة حول المساواة هي 
الإسلام 
یشحب آں يشحب دعاوى عص المستشرقيں التي يشيعونها حول صعوبة الكتادة 
المريية 
ادر آں يادر إلى الالتحاق ندورة تحسي الحط المىمدة هي المدرسة. 
رانعا. التتطيم (القيمي) 
ويشير هدا المستوى إلى تقطيم القيم المستلمة في نطام متكامل نقصد إدانة الموارق 
التي تلاحط بيهاء وم ثم إقامة سق تيمي حديد» يتصص الاتساق الداحلي. 
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أهعال هدا المستوى السلوكىه 

دمک للمعلم أن يستحدم الأمعال السلوكية الآتية هى صياعة أهداف هدا المستوى 
سطم- یاقش- یحمع- یرک- يلحص- يريط سسق- بقرر العلاقات- پڑس د- متقد 
یصحي ھی سسیل- یوارں ہیں۔ یتمسك د یصدر احکاما 

دمادح لصياعه أهداف هدا المسوى 

یؤمں اں يؤم الطالى بأثر قراءة الشعر هي صقل لعته 

دقرر الملاقات أن يقرر الطالب العلاقة د الحط الحيد» والممارسة المستمرة للكتادة 

يصدر أحكاماً أ يصدر حكماً على صعص رملائه هي القراءة الحاهرة 

یوارں أں یوارں سس شيوع الأحطاء هي كلامه. وعدم قدرته على استيعاب القواعد 

يتمسك أن يتمسك دصرورة الحماط على اللعة العربيةء ودلك بإصدار قوادس صارمه 
نقصى نمراولىها فى حميع المؤسسات العامة والحاصة 

نحمع أں يحمع ہیں عدم إنقاں مهارة الحط وقدرة المعلم على تدريسه 

يعتقد أن يعتقد أن صحالة معلومات الطالب يعود إلى عدم توطيم المكتىة 
حامساً الاتصاف نقيمة 

يعد هدا المستوى أرقى المستويات في المحال الوحدانى إد يقصد نه أ يصل المتعلم جيه 
إلى الحد الدي يتواءم سلوكه مع القيمة التي سیق أں اسندعتھا دمسه تعد أن بأقلم مع 
المستويات الساقة؛ وهي هدا المستوى يمارس سلوكاً لا تتحكم ميه الميول» ولا الأهواء ولا 
تمرصه الامعالات وإنما تصدر مس تكامل معتقدات المتعلم وأفكاره واتحاهانه مرتتطة 
سطرته الكلية للعالم 

أفعال هدا المستوى السلوكية 

مس آمثة الأمعال السلوكية التي تصلح لھدا المستوی یؤمں د- یصر علی- یٹار على- 
يقاوم- يتحمل هي سسيل- يتصمص د- يعتر د- يلترم- يقرر- يعيد اللطر- يعر فولاً وهعلاً 
عں۔ یتاںع“ یحص- یعتقد 

دمادح لصساعة أهداف هدا المستوى 

يعر قولاً وععلاً أ يسر الطالب قولاً ومعلا عص قيمة الحرية. بعد قراءته شيد (أعبية 
للحرية) 

يؤمں د أن يؤس دقيمة الحار الحيد عد قراءته درس حق الحار" 

یحص أں يحص على العمو عد اطلاعه على درس "التسامح" 
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يلترم ان يلترم دالمشورة عد قراءته درس رأي الحماعة" 

یثادر آں یٹادر علی التعلم مقدیاً یما ھعلتھ ھیلں کیلر 

یعتر أں یعتر نس سقطوا شھداء في رص ملسطیں 

یعتقد آں یعتقد آں الإحساں إلی الوالدیں آمر ممروصء عد تمھمھ للایات الکریمات 
(وقصى ربك ألا تعندوا ( 

یقرر أں یقرر عیمة الوقت بالنسبة للانساں تعد دراسته درس اٹم ثروة 
ثالث المحال الىمس حركي (تصيص سمىسون) 

ددكر الأدب التربوى أن لوم ورعاقه لم يصعوا تصسيماً للمحال الىمس حركي ومع هداء 
فقد رصدت عدة محاولات لاعداد تصسيم لهدا المحال ولعل مس أميرهاء تلك المحاولة 
التي قامت نها سمىسو (١80ط١"51)‏ عام (1976) هى الولايات المتحدة الأمريكية. 
ومحاولة سيمور (587۸011) سه (1968) هى بريطانياء وأطلق عليها اسم تحليل 
المهارات (5اsراةم4‏ ءاارم5) وتلاه محاولة التربوي الهندي ديص au (Dave)‏ (1986( 
ثم محاولة ماكس ري و آبيتاهرو سبة 1976 وس ہي هده المحاولات محاولة لندساي 
وكسلر (۲ء1طد) سىة 1970ء والتي ركر يها على التتاسق الحس حركي للحركات 
الحسمية 1 1 

ويرسط المحال الىمس حركي بالمهارة اليدوية. والعملء والتي تؤكد نتاحات التعلم دوات 
الملاقات المهارات كالحري والوش والرمي» والدهع. والتوارى» والمهارات اليدوية. 
كالطاعة والعرف على الالات الموسيقيةء وتشعيل الأحهرة 

وسبعالح هى هدا المقام محاولة واحدة كوبها اكثر هده التصيمات شيوعاً وهي 
تیف سمسسوں للمحال النمس حرکی 

٭ تصسیف سمسسوں 

عرصت اليرانيث سمىسون 5810P01(‏ 5) محاولتها تصيف المحال اللمس حركي سبة 
1967 وتتدرح مستويات هدا المحال م الإدراك (وهو أُدنی مستویات الأداء) إلى الإنداع 
والأصالة (وهو أعلى مستويات هدا المحال) ويصم هدا المحال سسعة مستويات تدا 
نالأدسى وترتمع هي درحة صعودتها حتى تصل المستويات المعقدة. ودلك على الىحو الدي 
يمه الشكل رقم ( ) الآتي 
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الشكل رقم (8) 
يمثل الترتيب المرتني الهرمي لمستوياب المحال اهاري الحركي (الدحة 2000) 


وفیما ياتي توصیح لکل مستوی 
1-المستوى الرئيس الاول الإدراك 
ويشير هدا المستوى إلى الاهتمام» والوعي الحس نمدى استحدام الأعصاء للقيام 
نوطائمها مما يترتب عليه» اسقاء الوطائم التي يحب القيام نهاء وبالتالي؛ ربط المعرفة 
تالأداء ویتوقع مں المتعلم أں يقوم دما ياتى 
الشعور بالوقت المياست للندء تحركة ما 
التنىه إلى الإشارات التي توحي إلى داية الحركة 
ابتقاء إشارة مس ي محموعة الإشارات لندء القيام بالحركة 
أهعال هدا المستوى السلوكيه 
مں الأھعال السلوكية الصالحة لاستحدامها هي هدا المستوى يحدد- يمير- يربط- 
يحتار- يتنه" 
دمادح لصياحة أهداف هدا المستوى 
یحتار أں یحتار الطال الأدوات اللارمة لكتابة المارة الآتية بالحط الكوهي شرط أں 
یکوں نمقدوره استعمائها تكماية (%75) 
یحدد آں يحدد الطال الأحطاء التي يقع هيها زميله وهو يلقي القصيدة» ودلك بإعلاق 
غينيه عند وقوع الحطا 
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يتنه أ يتنىه إلى معرى القصة فيحرك رأسه إعحااً نها 
2 المستوى الرئىس الثاني التهيق للأداء (الاسىعداد) 
نقصد نهدا المستوى رعنة المتعلم وميله إلى القيام سوع محدد مس الأداء الحركى على 
أ تتركر هده الرعىة على أداء المهارة الحركيه وليس على العمل العقلى. أو التمكير 
الوحداني المتير للمواطص والمشاعر ويوقع مس الطالب هي هدا نتوي اں یمبلك ما 
یأتی 
الاستعداد الحسدى والعقلى والانمعالى 
المهارة اللارمه لتميد الأداء 
الانسحام العصسى والعصلى 
الميل الى الاستحانه 
أفغال هدا المسوى السلوگه 
مں أمبله أفعال هدا المحال السلوکیه ما یأتی یعدد۔ یحھر۔ یحصر۔ پستحیں- 
سادر- يطوع- سدي الرعىة- سسعد- يميل 
نمادح لصساعه أهداف هدا الملسوى 
يدي رعبة آں يدي المتعلم رعىة فى كتابنة انواع الحط العربى تعد تدرينه عليهاء 
وسسبة صواب لا تقل ع (%85) 
تحصر أن تحصر حمسه أمتال عربية تشتمل على عبصر الحيال م محمع الأمثال 
عبدما يطلب ممه المعلم دلك 
يميل أ يمسل المتعلم إلى رسم محطط توصيحي یہي فيه أقسام الأفعال تعد أحد 
الدروس عں الموصوع 
یطھر رعنة أں یطھر الطالب رعنة في كتابة قصة على لساں الحیواں تعد آں أشار 
إئيها المعلم 
يتطوع أن يتطوع الطالت لعمل معحم للألماط الصعنة عندما يطلب مبه دلك 
3- المستوى الرئيس الثالث الاستحانة الموحهه 
يشير هدا المستوى إلى نداية شروع المتعلم تممارسة المهارة الحركية نشكل واقعي. 
فيصدر استحانات حركية عير واصحة يقلد فيها الىمودح المهاري» حطوة حطوةء وعندما 
يتدحل المدرب ليوحهه إلى تصحيح أدائه الحركي ليقترب دشكل أوصح إلى الأداء اللهاري 
النمودحى 
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ویتوقع مں المتعلم أں یقوم ہما یأتی 

يستجده أسلوت الحطا والصواب في الاستحانة 

یحاکی أداء ما 

أفعال هدا المسوى السلوكه 

ونمك للمعلم أن يستحدم الأهعال السلوكية الآتية لصياعة أهداف هدا المستوى 
سادر- سعلم- یقلد- یمارس- یحاکی- یتع- یستنسح 

نمادح لمساعه أهداف هدا المستوى 

نقلد ١ں‏ يقلد الطالى معلمه هى قراءة القصيدة كما أداها أمامه 

ينادر أن سادر الطالى إلى صباعه اسم الماعل واسم الممعول مس ممردات معيىةء على 
وعق ما لاحطه مس عمل المعلم على اللوح 

تشع ا يتع الطالى هى إحراء الاستعارة التصريحية عد ملاحطته الدقيقة لا قام نه 
المعلم على اللوح 
4 المسوى الرئيس الرانع آله الاداء 

يتصص الأداء المهاري الحركى هي هدا المستوىء دالتلقائيةء ويمتار دالسلاسةء والإتقاںء 
والدهةء والسرعة. والاقتصاد فى الوقت والحهد والحامات وبدرة الوقوع هى الأحطاءء 
وعليه عا المىعلم فى هدا المستوى عالىا لا يحتاح إلى انتطار التوحيهات ويتوفع مس 
الطالى هى هدا المستوی ما يآتى 

اطهار المهارة هي الأداء 

ممارسة الأداء دوں أحطاء تدكر 

أفعال هدا المستوى السلوكىه 

هيما يأتي محموعة س الأهعال السلوكية التي يمك استحدامها لصوع أهداف هدا 
المستوى يحيد- يؤدي (ندقة أو نسهولة)- يقيس بدقة- ير ندقة- يستحدم ندقة" 

مادج لصوع أهداف هدا المستوى 

یستحدم آں يستحدم الطالى المعحم الوسيط لاستحراح معاي حمسة ألماط هي مدة 
لا ترید على عشر دقائق 

يؤدي ندقة أ يؤدي الطالب ندقة دور الشاعر المتسي» وهو يلقي قصيدة أمام سيف 

الدولة الحمدانى؛ تعد تعرفه على الموقف م فل المعلم 
یرر قة آں یرں ندقةء على وعق الیراں الصرصي ثلاث كلمات مي مدۃ ثلاث دقائق 
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يعحيد أ يحيد كتانة العسارة الآتية مں حس عمله عرف فصله نحط النسح فی مدة 
دقیقتیں سسة (%80) 

5- المستوى الرئيس الحامس الاسىحانه الطاهريه المعسمدة 

وهد! المستوى يعد امتدادا للمستوی السانی نید أنه یمتار مھ بآمریں 

الأول أن هدا المستوى تحص االمهارات الدقيقة المعقدة 

الثانى أنه يمار بالدقة والسهولة هى الاداء كما يتمتع المؤدي دالتقة نالىمس وعدم 

التردد 

أفعال هدا المسنوى السلوكنه 

یمک أں يستحدم المعلم الأعال السلوكيه الاتيه مى وصع عارات أهداف هدا المستوى 
يصع بدقة وسرعة- برتل تمراءه- يصحح ندقة وسرعة- يمد تصميم- يحصر ندقة 
وسرعة- يشحص ددفة وسرعة- قيس بسرعة ودقة 

دمادح تصباعه أهداف هدا المسوى 

يصحح ندقة وسرعة آ يصحح المتعلم ندقة وسرعة قطعة الإملاء التي كتىها رميله مي 
مده حمس دفائی 

تحضر ندقه ان تحضر الميعلم ندهة من الدرس المقروء ثلاثة أسماء من 'لأسماء 
الحمسة هى حلال ثلاث دائق نحيث نكو الأول مرعوعاً والتاني مصوداًء والتالث 
محروراً 

يتحص سرعه ودهه أن يتحص المتعلم ندقه وسرعه الأحطاء التي وقع يها رميله 
هى كتانة تمودح حط الرقعة الدي كته على اللوح 

نصع ددقه وسرعة أن يصع بدقه وسرعة تلاثة امتلة لأسلوت الاستتاء التام والمىقطع 
والممرع 
6 المسوى الرس السادس التعديل 

ويراد نه بعديل المهارة التي اكىسبها المنعلم لسنلاءم مع موقم أدائي حديد ويعد هدا 
المستوى مرحلة متطورة يستطيع المتعلم الحادق مس حلالها تحوير المهارة أو تطويرهاء أو 
اصافة تعييرات عليها لتتوافق مع قدرة المتعلم على الحكم ندقة على أداء رملائه 

أهعال هدا المستوى السلوكيه 

ويمك استعلال الأععال السلوكية الاتيه لانتاح أهداف هدا المستوى يعير- يىقح- 
یعدل- يصيص- يحري تعدیلا- یحور- یعید تىطي 
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مادج لصياعة اهداف هدا المسنوى 
یعدل أں یعدل المتعلم تعریف رمیله لائ الماعل, بعد آں قراہ مكتوباً على اللوح 
يعيد تنطيم أں يعيد الطالى تىطيم أحداث القصة, عد أ قرأها مي درس المطالعة 
يصيص أ يصيم المتعلم عبارة ” يصاف إلى ياء المتكلم على ما دكره رميله مس شروط 
الأسماء الحمسة" 
يقح أن يقح المتعلم -لعه ومصموباً- مقالة رميله التي كتنها ع ملسمة التماؤل عبد 
ايليا اسي ماصي 
7 المسوى الرس السانع الاصاله أو(الإنداع) 
يعد هدا المستوى دروة الأداء المهاري الحركي إد إن المرد ديه يتحطى مرحلة الىقليد 
والمحاكاةء ليصل إلى مرحله الإنداع المهاري عيتحاور المتعارف إليهء فيقدم على اىتكار شىء 
هيه حدة وص وحداتة ويدل على فدرة اتداعية 
أفعال هدا المسوى السلوكنه (النحه 2000) 
من أمتلة هدا المستوى الأععال السلوكية الآتيه نؤلف- يصمم- يندع فى- سشئ- 
یکؤں- یستکر- یکتشف 
مادج لصاعه اهداف هدا المستوى 
يسكر أن ينتكر لوحة كهرييه تساعد رملاءء على تمهم عمل الأععال الناسحة 
يؤلف أن يؤلف قصيدة شعرية تساعد رملاءء على تمهم الأسماء الحمسهء وشروطها 
يصمم أن يصمم لوحة لآيه م القراں الكريم نحط الطعراء» مستميباً تحامات النيئة 
المحلية 
یکتشم أآں يكتشم لعنة تساعد طلاب الصم الأول على إتقاں الحروف العرييه كتانة. 
ونطقاً 
تدکر دائماً 
إن الأمعال التى سسحدمها هى صياعه الهدف تجدمك هى الآني 
1- بحديد مسسوى الأداء الدي تسمى لتحقيقه لدى الطالى 


2- تحديد الاستراسحيات والأنشطة والوسائل الماسنة لمساعده طلسك ىحميى الهدف 


3- محديد الأسئلة (المقرات الاحتارية) المماسنة للنأكد من مدى بلوع طلىتك للهدف ومسواه 
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إشراك الطلبة في عملية التعلَم 
- النداية المحططة (التمهيد للدرس) 


- استعمالات الندايات المحططة (التمهيد) لإشراك الطلىة مي 
عملية التعلم 


- الماقشات الصمية المحططة لإشراك الطلىة هي عملية التعلم 


ج تتويع المثيرات 
- النهايات المحططة (علق الدرس) 
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إشراك الطالىة فى عملية التعم 
مقدمة 

إں التعليم والتعلم وحھاں لعملة واحدة؛ وس الصعب الحدیث ع الواحد دوں الآحر 
وکیمما کان هادا أردت أن تحتر طيعة الكتانة المهبية واللحث الدي يتعامل مع التعلم 
والتعلیم فإك ستکتشف طاهرة مثيرة وھامة وھی آں التربوییں یتنسؤوں بآں یتم الترکیر 
على التعلم ندل التعليم مستقلاً ويصسح الهدف الأسمی هو تعليم الطلىة کیم یتعلموں أو 
کیم یمکروں ھمی نھایة القرں العشریں كان التركير على التعليم وقياس الأداء التعليمي 
المعّال. والآں وھی ددانة القرں الحادي والعمتریں هقد تعيّر التركير وتحول الاھتمام على 
مهمة اتراك الطلىة هى عملية العلم 

ویصم الناحتوں الصم الآں کیئه احماعیه تماعلىة معقدة یکوں لحصائص الطله 
نها الأثر الكير مي علاقاب الطلىة مع تعصهم ومع معلمهم وهي طريقة استقالهم 
للتعليم والتأتيرات التى يحدثها المعلمو هي تعلم طلىتهم ویںطر الناحٹوں أنصاً الى التعلم 
كعملية احتماعية تتأثر مشكل كير تحصائص الطلىة الاحتماعية واللعوية والمرقية 
والٹقافية ودلك مإبھم یؤکدوں على أں الطلنة لیسوا کالإسمج (مستقلسں سلسیس 
للمعردة) وإنما كالرسرك مسماعلس حيث يحدث العلم المعال لدیھم عدما يتماعلوں مع 
نعصهم ومع معلمهم 

تحدد احدى الدراسات الحدتة (1997 ,ل”هاعاة) عدة طرق يستطيع المعلم مس 
حلانها إشراك طلته هي التعليم مىها وصح التوقعات لا سيتم تعلمه وحدب ابتباه 
الطلىة وإثارة داعية الطلىه واستحدام معرفة الطلنة السانقة لعمل ربط دو معسى مع 
الماده النعلىمية الحديدة إن هده الأساليب تساعد على إكساب المعلم لأكثر المهارات أهمية 
ليتمک مس اسراك الطلىة فى عملية التعليم سحاح ومں هده المهارات أدکر الآتی 0pهع)‏ 
er, 1999)‏ 
1- عمل (إستاء) نقطة نداية للتعلم الحديد (التمهيد) 
2- دولید أو حلق مىاقسات مىتحة 
3- إبهاء الدرس أو عمل حاتمة ععاله مس حلالها يتم إعلاق الدرس 

تدكر دائما أنه ويمص المطر ع الصم الدي تدرسه مإ الصرورة تقتصي إشراك 
طلىتك في عملية التعلم مس احل اكتسانهم للحقائق الحديدة والأمكار والعلاقات المعقدة 
وقد رکرت المصول الساقة مس هدا الكتاب على الحاحة الُلحة للتحطيط لحلق نيئة تعلم 
معالة وعلى أهمية كتادة الأهداف الأدائية الواصحه والمحددة والقانله للاقیاس والآں أت 
حاهر للحطوة التالية وهى تد جظة درسك باسىحدام المهارات الأساسية التي مى 
تأنها إشراك طلستك مي عملية التعلم 
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المصل الرانع 
البداية الخططة (التمهيد للدرس) 

تعد الىداية الملحططة (أو ما يطلق عليه التمهيد للدرس) مريحاً مس الأفعال 
والعنارات المطورة مس قىل المعلم وهي مصممة لريط حبرات الطلىة مع الأهداف الأدائية 
للدرس) ويستحدم المعلموں المعالوں الندايات المحططة أو ما يطلقوں عليه قطة الانطلاق 
لإشراك طلىتهم معالية أكىر هي عملية التعلُّم إن النداية الحططة مَصممة لتحقيق الآتي 
1- حدب ابتباه الطلىة 
2 - تکویں توقعات لما سیتم تعلٌمه 
3 - تحمير الطلة وإثارة دافعيتهم ليصحوا مشاركيں في عملية التعلّم تمعالية 
4 - ربط حىرات أو معرهقة الطلىة السانقة مع المادة التعليمية الحديدة 


حکايه 


نروی حکانه عن مسافر مر ترحل عحور صرب حماره نموه لکی نقف حیثٹ حلس الحمار نهدوء 
هى مسنصف الطريق رافصا اليهوص واسمر الرحل العحور هى صرب حمازه بالسوط جس حاء رحل 
غريب واندهع إلى المحور ماسكاً بده كى لا يصرب الحمار ساءل الرحل العريت لادا لا نجير الحمار 


ان يمف أحات الرحل الفحور لمد فعلب دلك ولك سيب أن أحدب اسباء الحمار أوً Coopefr,)‏ 
9وو19 
إں الهدف الأول للنداية المحططة هو تركير انتاه الطلىه إلى المعلم وأهدافه» حيث يقول 
آدنسكوً إن أول وطيمة للمعلم المعّال هي إشراك طلىته في عملية التعلم وس أحل دلك 
طورت محہ رعة كیلویں" وهى شركة حاصة مالاستشارات التربويةء قائمة مس (20) معياراً 
للأداء التعليمى المعال كان أتررها تركير ااه الطلنة نحو أهداف الدرس €C009۴۲,(‏ 
1991( 
أما الھدف التاني للنداية المحططة فھو تکویں (أو ساء) توقعات ہا سیتم تعلمه مى قل 
الطلنة وهدا يتم مں حلال تکویں إطار مں الأفكار والمىادئ آو المعلومات التى نتىعهاء حيث 
دكر لادويح" (1996 ,124۷181) أهمية المنطمات المتقدمة كمقدمات للمحاصرة محرا 
الطلىة مقدمً ع الطريقة التي ستنطم مس حلالها المحاصرة والتي س المحتمل أں يحس 
مں استیعانھم وقدرتھم علی استدعاء وتطیق ما یسمعوبه إں المعلمیں المعالیں یشارکوں 
عالىاً تأهداههم الأدائية. وأهداههم التعليمية العامة طلمتھم کوسیلة لساعدتھم علی تکویں 
إطار لتملمهم وإشراكهم هي عملية التعلم 
إن دراسة هامة قام نها "روبرت رورىتال وآليسور حاكونس" وصمت قدرة وصع التوقعات 
(ھي هدہ الدراسة کاں المعلموں هم موصوع الدراسة ولیس الطلة) على تحسیں مستوی 
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إشراك الطالىة في عملية التعلم 
الطلة التحصيلي ومي هده الدراسة تم احتار الطلىة من الروصة إلى الصف السادس 
هي مدرسة معينة وقد حر المعلمون نان الاحتبار سوف يمكنهم م التسؤ آي م الطلىة 
یمک أں يطهروا بشاطاً أكاديمياً متنامياً وعد المترة الاحتاريةء أعطي كل معلم قائمة 
تأسماء الطلنه وأحروا نان الطلنة الواردة أسماؤھم في قوائمھم هم الدیں س المحتمل آں 
يطهروا تحساً كيراً وملحوطاً هي أدائهم (تحصيلهم) المدرسي وقد تم احتيار أسماء 
الطلىة عشواثياً وعد ثلاث فترات احتارية باححة إدعى الناحثوں أن آداء هؤلاء الطلنة 
المشموليں بالدراسة قد ندا تحصيلهم بالتحس بحيث وصلوا إلى التوقعات المستودة 
ویکلمات احری ھاں الفلمس حيسما آحروا طلستھم أنه مں المحتمل أں پتحس تحصیلهم 
الأكادمي وقد عمل هؤلاء المعلمو مع طلىتهم نطريقة حعلت من هده التوقعات حقيقة 
(Cooper, 1996 )‏ ونتمریر توفعاتهم على طلستھم کاں ھۇلاء المعلموں بستعملوں نوعاً ص 
النداية المحططة والتى كا لها هي هده الحالة تأثيراً إيحانياً على التعلّم 

والهدف الثالث للنداية المحططة هو حث آو اثارہ داھعية الطلنة لیصحوا مشارکیں هي 
عملية التعلم وقد كان هباك هدر عطيمٌ من النحث على مر السس حول دامعية الطلبة 
والحاحة لريادة اهتمام الطلىه هى عمليه التعلم حيث لاحطت "ماري موبتيسوري کیب آں 
اشتراك الطلىة العميق هى نشاطات اللعب يوند لديهم دامعية واهتماماً بالل ت 
النعلم بشكل هاعل مع نقاء أثر التعلم لمترة طویلة مس الرس إں هدا يعني آں الاشترا 
الماعل ھی دداية الدرس یمک أن يريد م حب الاستطلاع لدى الطلىة e‏ 
للتعلم (1999 ,إمم0ه٣)‏ أما الهدف الرانع والأحير س الىداية اللحططه»ء فهو ربط معرهة 
الطلسة السانقة مع المادة العليمية الحديدة والني سيتم تعلمها إن المندأ الدي يعطى 
مُحرداً یکوں من الصعب على الطلنة فھمه او استیعانه والأتعد مں دلك آں الکتیر مس 
الطلىة الدیں یدرکوں المكرة أو المندا تكو تديهم صعوبة هي تطيق معرهتهم على المواقف 
الحديدة إں الاستحدام الأمتل للمعلومات واللطائر المشانھة يمك آں تقدم الكثير للمساعدة 
الطلىة على ربط معرهتهم السادقة مع المادة التعليمية الحديدة التي سيتم تعلمها حيث 
يركر (1996 ,48#) على الىد فى التعليم مس حيث انتهى الطلة مع الريط الحدرات 
السادقة بالمعلومات اللاحقة 

والآ وبعد أ حُددت النداية المحططة وشّرحت أهداههاء مانت مستعد التركير على 
متی يمك للمعلميں استحدام هده النداية حلال الدرس ولتمهم السداية الحططة 
واستعمالاتها بشكل أمصل مكر بالحصة الصمية كلعة يتحدث يلاك" مي تحثه حول 
اللعة المستحدمة م قل المعلمیں لإدارة الحصص الصمیة ویؤکد علی ان يطر إئى الصف 
على أنه ساحة (بيئة) للعب» تحتوي على عدة ألعاب فرعية؛ كل منها محدد نشکل رئیس. 
وسوع النشاط الدي يحدث حلال فترة 5 اللعب الُعيuة‏ )1999 (Cooper,‏ 
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اتمصل الرانح س 

مثلاً يحطط المعلم لقميد نشاطات محتلمة حلال فترة الدرس مها القراءة والكتانة 
والمىاقشة وكل مها رصدت لتحقيق الأهداف الأدائية المحددة. وهنا ييطر إلى كل نشاط 
حديد على أنه لمنة هرعية صم سياق اللعسة الأكسر وهي دروس اليوم كله وعند دلك 
يتوحب على المعلم أن يسي كل موق نحيث يشترك الطلىة (يلعنوا) شكل ماعل حلال 
الدرس (اللسة) 

إں آنواع المواقف الصمية (الألعاب المرعية) والتى مس حلالها نمك توطيم النداية 
المحططه لا دعد ولا تحصى وللمساعده هي تعلم متى تستحدم النداية الملحططة هى 
الدروس الحاصة نك إدرس نعاية القائمة الآنية 
أمثله تحدد متى تستعمل النداية المحططة (التمهيد للدرس) 

نمكىك استحدام النداية المحططة هي الحالات الآبية (1999 ,إمممم٣)‏ 
* لتقديم ممهوم حديد أو مدا 
* للمبادرة أو الىدء بالمحادته 
٭ للندء ساط هدفه ناء أو إكساب مهارةء مل قراءه الاستيعاب او التميير اللصري 
لىقدىم فیلم أو تربامح متلمر أو محوست 
* لتوصىح وطيمة محددة فى الحاسوت 
للىحصير لرحلة حقلنة او رياره مصع 
j‏ لتقدىم صي متحدث 
# لتقديم الواح اليسي 
# للندء هي تمري أو تحردة هي المحتر 
#لاعادة عرص آو شرح عددما تشعر بأ الطلية لم يمهموا المحنوى 

والآں أصبحت نعي الندانة المحططه والأهداف العامة التي تستحدم س أحلها وما 
عليك إلا السدء تممارسه كيمية عمل نداياتك المحططة وقىل الندء نهدا العمل يتوحب 
عليك أں تأحد بعص الوقت لىصح الأمتلة مألوفه لك عن كيميه استحدام المعلميں 
الحبیریں الىدایات الملحططة في دروسهم 
استعمالات البدايات اللخططة (التمهيد ) لاشراك الطلبة في عملية التعلم 

ھیما بتي قائمة سدایات محططہ محددۃ استحدمت مس معلمیں حیریں وما عليك إلا 
دراستها نتکل حيد وعباية ڌم إقراً حميع نمادح الدروس التي تليها والتحليل المرافقء وعد 
دلك یتوحب علیك أں تکوں حاھراً لعمل نداياتك المحططة الحاصة بك هي موقم تعليمى 
میں 
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إشراك الطالنه هى عملية التعلّم 
1-اں ترکر (تلمت) انتاہ طلستك للدرس توطیف شاط أو حدث او عرص أو شحص 
يرتىط نشكل اشر مع اهتمامات الطلىة أو حبراتهم الساىقة 
2 - تأسيس توقعات لاتعلم بإعطاء سية أو اطار یُمکں الطلىة مس تحقيق الأهداف أو 
المحتوى أو سشاطات الدرس 
3- أں تحمر الطلنة لیصحوا مسترکس في الدرس بتوطيف دشاطات محورها الطالى أو 
أمثله مطورة من فل الطالت 
4- أن تُقدم ابتقالاً هادئاً من الممروف أو المادة المعطاة ساقاً الى المادة التعليمية الحديدة أو 
عر المعروهة مستصىداً من معرهة الطلىة الحالية أو الحسرات السابقة أو الامتلة 
المعروفه أو امنشانهابن 
نمودح درس (1) 
لمد حطط المعلم أن تصل مع طلنه إلى عبوان النسه المئويه وهو مدرك لمدى اهنمام طلسه هى 
فريق اسول المحلى وهبا تمرز المغلم أن نمدم للوخدة التقليمنة سرج مجنصر عن لعبة اللسسول 
للنوم السانى ويمرم افلم نوجنه النقاش الى معدل أو بست الصريات موصحاً كمنه اخنسانها 
ويشحع الطنه لى حل سه أو اتنس للاعس ممصلس لدنهم 
التجخليل إن هده الندانه الحططة استعفملكت تملاءمه أكثر نمدم وحده فى السه المئويه أو 
ممهوم السنة تمسها وبالاشاره الى قائمة استعتالاد الندانات المحططة الى دكرب 
أعلاه لاحط الانى 


1 من الندانه تستفمل حدثاً لعنه التسستول وفع نوم امس وهده اللعة مهمه ومشره للطلنه حنث 
دحدت اساههم 

2 انها زودنا ناطار مرحفى (معدل الصربات) للممهوم الحديد الدى ستنم تعمه وهو سه المنويه 

3 أ نها تحمر الطلنه وبريد س دافعسهم لىصسحوا مشاركس فى شاط دتمتع به الطلىه وهو الحدث 
عن رناصه محسه آو ممصله 

4 أنها تريط المعرقة والجترات السانمه (مماهيم الرياصبات المنعلمه سانقاً ومصطلح تسه الصريات) 
مع الممهوم الحديد للنسه المنويه 

دح درس (2) 
الطلنه تيملون فى وحده من العلوم وقد وص جوا فى الجرء الأول من درسهم تعص المماهنم 

الأساسنه الحاصه بالمحالنط بصرياً وأحصرب الى عرفة الصف عده رحاحات من أنواع محلمه 

من مطنناب الصلصة المعروقه لدى الطلنة ويوحة المعلم الطلنة تجو التخرية انى قنها رحاحات 

متنوعة ویلاحطوں الاحتلافاں ھی مطھرھا فل ان حلط وبعد آں حلطت نقوۃ س 
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النحليل ان هده الندانه الحططه هى أكثر شىء ملاءمه لاستعمالها هى الندء سمرين آو تحرية 
مجسر ودل لاتصالها المناشر تجاه الطلنه وبالعودة إلى قائمه الاستعمالات فى النداناب المحططه 
المدكوره ساماً لاحط الآتى 


1 من الندانه المحطلطه استعملت مطبباب صلصه شهدره أو شاثعه كأداه لحدب ايساء الطلنه 


2 اھا تکؤن نوفعات لما شینم تفلمه بالنرکر على ما سوحت على الطللنه أن ينحثوا عبه أثتاء الاحتنار 
او التحريت فى مطساب الصلصة 


3 انها دحمر وتشر دافعه الطلنه لنصیحوا مشرکس نماعلنه هی شاط دو مسی 


4 أنها تعمل معرقة الطلنه السانمة حول المحالنط لمساعديهم هى اكتشاف المعرفة الحديده المرسطه 


نسواں الدرس الدی ندرسوبه 


دح درس (3) 


سملم الطلنه كتميه طباعه الرسائل فى ترنامع بريد الكترونى حديد فى الحاسوت ويعلن المعلم نان 
الطلنه حاھروں لارسال رساله الى صدیی نواسطه النرید الالکرونى وعلنهم الندء سعلم كنف ترسلون 
رسائلهم الى أصدعائهم 

التخليل ان هده الندانة المحططة اسجدمت تشكل ملائم على الاعلت لتمديم مهاره حدنده صس 
سلسله من المهارات المتغلقة نها وبالعوده الى قائمهة انسممالات النداناب المحططه التى دكرب سانا 
لاحط الان 


1 من هده الندانه المحططة تزكر اساء الطلنه على الدرس باسراكهم فى نشاط محبوده وقد توقعوه 
وهو احبيار صدىق للمراسله 

2 انها تؤسس اطارا للنعلم ودلك ريط ما قد أنجروه مع المهاره النالنه التى سوحت انمانها هى 
استعمال النرید الالکروبی 


3 انها تحمر الطلنة وتشر داهعيتهم لنصىحوا مشركس فى النعلم ودلك بالسماح لهم باستعمال ما 
نعلموہ ھی دشاط یستمتموں دممارسه 


4 أنها تتفمل معرفة الطله السانمه هى مهارات اللعه والحاسوت فى حلقى فرص حدنده لساء 
علاقات دات معبی مع الآاحریں 


سی هده النمطة مں هدا المصل ققد مدمب شاطات مں نوع التعلم والورفة والآں حاں الوقت 
للملاحطه الصمية الحقىمه حيث الطلسه مشاركوں هى التملم وإليك نمودحاً نمثل ورهه عمل 
للملاحطة الحميقيه والمىاشره هى عرفة الصف 
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نشاط الملاحطه نمطى المرصة لماربه ما تعلمنه حول بداية درس ما مع ما تشاهده فی درس 


نداية الدرس 


ما مع ما تشاهده هی صموف حصسقیه 


تعليمات لا بستعمل أسماءُ حقيمية للمدارس أو المعلمس أو الإداريين آو الطلنه عبد استعمال ورهة 
العمل هده 
اسم الملاحط 
الناريح 
مسىوی الصف 
الموصوع 
عدد طله الصف 


معلومات أساسيه أعط وصماً عاماً ومخيصضراً عن تركنت المدرسة الاختماعى والاقنصادى 
والمرقی 

مادا سحل هى أثاء ملاحطه المعلمس فعا آعط أهتمامانك لتلك الأوهاب مس العمايه انعليميه 
عندما نمدم المغلم درشا حديدا استجدم الصعه الاه 

لنسجل ما نموله المعلم لتجعل الطلنه حاھریں للدرس 

1 کف حعل المعلم طلیته ندرکوں آں الدرس قد ندا؟ 

2 كيف بم تحمىر الطلنه ليصحوا مستركس فى الدرس والنعلم؟ 

3 ما هو اطار المرحفه الدى أعطى او قدم لمساعده الطلنه على تتطيم تعلمهم؟ 

4 كف اسماد المعلم من معرهه الطلنه السانمة فى رنطها بالمادة الحديدة التى سيتم تعلمها؟ 


اتفكاسات او تأملات على ملاحطانك هارن ما رنت المعلم نموم نه فى ندانه الدرس مع الحطوات 
المصرحه فى هدا المصل وبآى طرق هى مىشانهه ومحبلمه؟ وس حلال تصسمك أو حكمك هل کاب 
تدان الدرس مماله؟ لادا؟ ولادا لم تک کدلك؟ 


المناقشات الصفية اللخططة لإشراك الطلبة في عملية التعلم 


إى الكثير من التعيرات التي حدثت هى الصم في السسوات الحاليةء كانت نتيحة 
للأسحات التريوية المكثمة هي المحالات الاحتماعية اللعوية التي تتحث هي الوطيمة السائية 
لحديث طلمة الصف وساقشاتهم وقد أطهرت الأىحاث أن التعلم هو عملية احتماعية تتأثر 
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سكل کسر ۷تصال والتواصل الصمی وأں فكرة أں الطلنة مستقلوں سلسو للمعرهه 
أن المعلمي باقلوں لتلك المعرفه قد تعصرت وأ عملية إشراك الطلىة هي الىقاثء ب الصمية 
أصسحت تمسح المحال للطلىة كي ينعلموا نشكل أفصل مما سىق وآ يشتركوا هى عملية 
الحلق والإنداع بأنمسهم وينطر علماء التربيه إلى عملية الحوار أو المناقشة الصمية كأحد 
الادوات الأهم والتى يستطيح المعلم أن يوطمها لإشراك الطلىة فى التعلَّم (1999 ,مم مهC)‏ 

ان المباقتة الصمية المحططه تسمح بتماعل ممتوح ومتادل نس الطاب والطالت وی 
المعلم والطالب وعلى الرعم س سادرة المعلم بالىتاط وإں دورہ لا يعد قیادیاً ولک مشارکاً 
كعصو فى محموعة وعلی کل طالى الالترام بالارتادات مس أحل الحصول على مساقتة 
مقبوله وهعاله والمىاقشة تشرك الطلىة هى عملىه التعلّم مس حلال الآتى (1999 (Cooper,‏ 

1 - اكتساب الطلىة للمعرهة الحديدة 

2 - سملم الطلة أں یقیٔموا تمکیرھم الحاص نھم ونمکیر الآحریں 

3- بعلم الطلىه كيميه اتمكير أو التصير ع آهكارهم المحتلمة 

4- يشارك الللىه نارائهم التحصية 

والآن فإ الماقشه المحططه فد حددب وعر أهدافها فى إسراك الطلنه فى عملية 
النعلم ولعرفه متى تمكنك استحدام الماقشه تأكىر قدر من المعاليه فى الدرس ادرس 
القائمه الآتته تعنانه 

يمكىك استحدام المىاقسه هى الحالات الآتية 

لمقارنة الحلول المحبلمة للمشكلة نمسها 


4 لتحديد ما الدي نمكك نعلّمه م تحربة محتىر أو مشروع نحث موسع أو رحله 
حقلية مميدة 

لاحتبار ايدولوحيات أو مد هب سياسيه محلمة 

لىقييم العيرات الحديده أو الممترصة هي السياسة الاحتماعيه 

چ لاکتشاف أوحه ائشه والاحتلاف س الثقافات 
إعداد الطلنة للمىاقشة 

بالرعم مس أهمية تعلّم كيمية التحطيط لإحراء المعاقشة المعالة إلا أن ما يساوى داك 
هى الأهمية هو ممرهة كيمية إعداد الطلىة للمشاركة المعالة في المىاقتة حیث يتمق معطم 
حسراء دسامیات الحباعة علی آں أحد المماتيح لإعداد مساقشة صميه ناححة هو قدرة 


المعلم على ايحاد خوفن التقه س الطلىة ويس المعلم والطلىة»ء ویتوحب علی المعلم إشسعار 
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الطلنة باں الصف ھو مکاں ام للتصیر عں آھکارھم ومتاعرھم دوں أں یشعروا بالإحراح 
إں الكثير مس المعلميں تعتقدوں أن الطلىة يولدو ونديهم القدرة على الانصال معالية 

فى مباقتاب ممتوحة وهدا بالصبط ليس صحيحاً وندلك على الطلىة أن يتعلموا 

المهارات الأساسية للمشاركة تصعالية هى المىاقسة الصمية؛ وعلى المعلم إعطاء المرصة 

الكافية للطلىة لحعل المناقشه الصمية مألوفة لديهم مما يدهعهم للمشاركة هيها وإليك 

قائمة دحوي محموعة م المهارات الأساسية والنى اتمق عليها معطم حىراء الاتصال 

الإنسانى م حيث صرورتها للطلىه لىكوبوا باححس فى مباقشه المحموعه الصمية الكيرةق 

أدرسها نساية قل إحراء مىاقشاتك الصaي4‏ )1991 (Cooper‏ 

1-استمع داحترام ونعمق حتی إدا کیت عير مواق علی ما يقال 

2 بعلم عدم مقاطعة الآحریں ھی آشاء حدیتھم 

3- تعلم آں تىقى مىمتح الد لوحهات النطر المحتلمة 

4- تحمل المسؤولية مس احل إنهاء الواحساب او العمل الموكل إليك 

5- تعاوں مع الآحرين من أحل النحث ع حلول للمشكله المطروحة 

6- تعلم آں سسمع بانتقاد واهتمام 

7 تعلم أن تتقى تركيرل على القصية (المشكلة) اللطروحة»ء وتحب التعليقات عير 
الملائمه أو الأسئلة أو القصص 

8- تعلم كيف تصل الى فهم مسترك يمك ان يتمق عليه الحميع 

صحيمه ملاحطة للمساقتىة الحططة 

ان شاط الملاحطة هدا بعطيل المرصة تتخديد سلوكات الطلنة النى تمك فدرانهم على 

الاشىرال فى مسافشه صميه فعاله 

تغلنمات لا ستجدم أسماء حصصه للمدارس آو المعلمس أو الاداريس أو الطلنه عند استعمال هده 

الصحيمه 


اسم الملاحط 


الناريح 
مسوى الصص 
الموصوع 
عدد طلبه الصف 
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معلومات اساسية أعط وصماً عاماً ومحتصراً لتركيب المدرسة الاحتماعي والاقتصادي والمرقى 
مادا تسحل سوف تشاهد سلوكات الطلىة التى تعكس هدرتهم على الاشتراك هي المىاقشة الصمية 
المعاله استحدم الىماط الآبية لىسحيل ما تممله الطلىة هي أثناء الناقشة 

1 كف يطهر الطلة احترامهم للآحریں؟ 

2 ما الطرائق المنسعة لانماء الطلنة ممصحى الدهس؟ 

3 كيف نطهر الطلبة رعسهم فى قول المسؤوئيه وتحملها م أحل إنهاء الواحب أو المهمة الموكلة 

الهم 

4 ما الدليل المتوافر على أن الطلنة تجاولون الوصول إلى انماق أو إحماع؟ 

5 كنف طهر الطلنة قدرنهم على النماء مركرين على المواصيع أو المصادا الموكلة إلنهم؟ 

6 ما الدليل على ان الطلىة تمكرون عمق بالمواصيع المطروحه للسافشه؟ 
7 كنف نطهر الطلنه فدرنهم على العمل النماونى؟ 
انفکاسات آو بأملات على ملاحطانئك 


1 لحص اتطاعك العام حول قدره الطلنة على الاشراك تماعلنه هى المنافشه 
2 ادا کت مود الناقشه ما الراب الى نقترحھا لمكو المافشه آكثر عاعليهة ولارا؟ 
التحطيط للمىاقشه 
مع آں المناقشة الحيدۃ یمکں آں تستشر تلقائیاًء فليس هناك صمانة آں هدا سوف 
يحدث تصورة مسطمة إں صما مىاقشة دات معسى يتطلى السايه بمسها التى تعطيها 
لتحطيط الدرس تصورة كاملة إى هدا لا يعسي أن اتح الماقشة هو شيء يتوحب على 
الشحص التنؤ نه آو تقديره وعلى العكس ص دلك عإں الحطة المعالة للمىاقشة يحب أن 
تُعطى هقط الإطار المنطم لصماں حوار دي معسی هادف ومثمر ومک إتمام دلك بتوطیف 
ما تملمسه مي المصلیں السانقیں حول التحطیط للدرس وكتانة الأھداف الأدائية۔ وقل أں 
تدأ فى دلك يتوحب عليك أ تستعرق وقتاً هى تعويد تمسك على نوع الإطار المنطم الدي 
ريما يستعمله المعلم الحبير لتحطيط مساقشة معالة وهدا الإطار يشمل الآتي 
1- ليك لديك هدف آدائي محدد قال للملاحطة والقياس مي دماعك ليميدك كدليل نا 
یتوقع مں الطلدة آں یتعلموہ 
2- طور عنارة واصجة للمحتوى التعليمي الدي ستتم تمطيتهء أي المماهيم التي سيتم 
تطويرها أو تنمينها أو القصايا التي ستكتشف 
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3- حصّر المواد التي ستعلّمهاء أي مواد القراءة او الاسطوانات المدمحة المحوسىة (5٥)ء‏ أو 
مواقع الإبتربت التي سيتم استحدامها وكدلك قائمة أسئلة المىافشة 
4- شكل محموعة مس الإحراءات أو الإرتادات للمتاركة 
5- حصر وسائل التقويم لستائح المىاقشة م حلال الواحسات النيتية المكتوبة أو البشاط 
الصصي أو الاحتبار أو ملاحطه إحابات الطلىة عن الأسثلة الشموية 
-مودح للمناقشة الملحططة )1991 (Cooper,‏ 
اليدف نطوير وعی مرتمع لدى الطلىة لالإيقاع أو الور هي اللعة المىطوقة والمكتوبة وريادة 
السهولة هي کل مں الاتصال المىطوق أو التموي والمكتوتب 
المحوى التحقق س استحدام الإيقاع أو الور أو القاهية كما هى مستعملة هى الاتصال 
المىطوق والمكتوب واكتتاف كيم تساعد في بقل وريادة المعسى 


الادوات 

# قصائد فكاهية حماسية الأبيات (حصّر محموعة م القصائد المكاهية الحماسية 
الملائمه مستوى الصف الدي دعلمه ) 

# محتارات سحعية (حصبّر محموعه مس المحتارات السحمية تحتوي على القواهي وأواعها 
المحددةء ومتال احتار الأبيات دأب الأحرف المتتانهة هى نداية الكلمات المتتانعة 
والملائمه لمستوى الصف الدي تعلمه) 

# قواهي دائية (احتر عدة هوافى ندائية والتى تشعر أنها مباسنة وريما يألمها معطم 
طلىة صمك) 

# حهر محموعة مس الأسئلة للمساعدة هي إربتاد الطلىة حلال الماقشة 

# أوحد صحيمة لقصيدة حماسيه مكاهية فيها فراعات لإكمالها مس قل الطلىة 

الإحراءات 

1- أعط ثلث عدد طلىة الصف سحة من القصيدة المكاهية الحماسيةء واعط الثلكث 
التابي دسحة م أمثله على المحسارات السجعيةء واعط الثظث الأحير سحة مس القامية 
السدائيةء واطل مس الطلىة أن يتدربوا على قراءة المسح التي أعطيت إليهم نموت 
مرتصع 

2- هي اليوم الدي تحطط هيه لإحراء ماقشتك الصميةء اندأ نتوريع صحيمة أسئلة 
المعاقشة التي حصرتها مقدماً على الطلىة ثم أطلت من أحد الطلىة هي كل محموعة أن 
يقرا احتيار تلك المحمومة نصوت مرتمع ثم اندأ المىاقشة تاستحدام الأسئلة الحصرة 
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كدليل لك وهي الوعت المىاست احعل المحموعة الثابية تقرأً احتيارها ثم أكمل الماقشة 

باستحدام صحيمة الأسئلة كدليل لك وكرر هدا الإحراء مع الاحتيار الدي يليه حاول 

إبهاء اللوصوع نحعل الطلىه يلحصون السائح التي تم التوصل إليها هي أثاء المىاقشة 
التقويم 

وزع على كى طالب نسحة مس صحيمة إكمال القصيدة ثم أعطهم التعليمات لإكمال 
هدا الىشاط تعاً للنعليمات المتواهرة هى الصحيمةء أو ورقة العمل وأحيراً اقرأ شموياً وهي 
مىاقته حديدة وارں س الاحتلاعات ھی النتائح 
تتويع المثيرات 

فيل الانتقال إلى النهانات المحططة للدرس (مهارة العلى) لا ند من الاشارة إلى صرورة 
تتويع المثيرات هي اتتاء المافشات الصمية المحططةء ولك مادا نمس المتيرات وتويعها؟ 

قصد سويع المتيرات حميع الاهعال التي يقوم نها المعلم نهدف الاستحواد على انتشاه 
طلسنه فى أتتاء سير الدرس ودلك ع طريق التعيير المقصود فی أسالیت عرص الدرس 
والمعلم الكفء هو دلك الدي يعرف الاساليب المحتلمة لتتويع المتيرات وهو فى أنسط 
صوره دتمتل فى حركات المعلم والأصوات الى تحدثها أو الانطاعات الىصرية التى تتعير 
وشوع حلال رة رمبية محددة ولعلك تعلم اسا سسطیع أں نشاهد نمس المىطر أو نستمعع 
إلى نمس الصوب لمترة محدودة وبعد دلك تشعر بالحاحة إلى تعيير هدا المتير ويدرك 
المستعلوں بالإحراح السیمائي آو التلماری هدہ المسکلة إدراکاً حیداً فھم یعلموں اں 
مهمهم لا نشتصر على حدب اساه المساهد فحسب وإدما التحدي الكير يتمتل فى كيميه 
المحافطة على استمرار الاساه طوال صرہ العرص وئدلك ھم تعملوں على تعيير اقاع 
العرص مسىحدمس هى دلك أساليب ية متنوعة متل تعيير المىطر أو تهيير الدىكور أو 
تعيير راوية اللقطة كما انهم يلحووں إلى اسسحدام الموسيقا والمؤثرات الصوتيه والىصريه 
المحتلمه کی يحافطوا على انتاہ المشاھد (حانر واحروں 1996) 

ویرى حابييه (642«۴) أ السعلم يحدث إد! توافرت ثلاثة عباصر هي المتعلم والمتير 
والاستحانه وقد يسحد المتیر صوراً متعددۃ. همی المصل الدراسی یمک أں یکوں المثير 
كتاءاً أو هيلماً تعليمياً أو محاصرة تلقيها المعلم الح وعلى دلك فإ ريع المسسرات يسير 
إلى الموارد والأدوات والوسائل التي تتوفر هي الموقف التعليميء على اسا سوف درکر هي 
اسىجدامنا مصطلح تويع المتيرات على المعلم ناعتاره مصدراً للمثيرات ومتحكماً هيما 
نتواهر مها لأي موقم تعلیمي (حار واحروں 1996) 

ويمكسا فهم أعراص تنويع المتيرات مس حلال تصوربا لعملية التعليم والتعلم ناعتىارها 
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صورة مس صور الاتصال والتماهم» وتتألى عملية الاتصال من عباصر أساسية هى المرسل 
والمستقل وإلرسالة هعسدما يشرح المعلم أو يوحه سؤالاً فإنه يقوم ندور المرسلء أما حينما 
یُحیب او یسال إن یکوں مستقعلاً ویکوں الطالب مرسلاء ولک تصل الرسالة مس المرسل 
إلى المسسقسل دكماءة سعی آں تكوں القاة حالية مما يسمی بالىشار (التشویش) ويشير 
الىشار إلى أية مثيرات دحيلة لا علاقة لها تمحوى الرسالة. فادا كىت تستحدم حارطة 
للعالم لكي تشرح لطلتك الحدود السياسيه للدول وتهدف إلى اللركير على هدا الموصوع 
فمط. فا احتواء الحارطه على معلومات وتماصيل أحرى متل التصاريس أو الموارد يعتر 
تارا بالنسىة للرسالة وهدضا أن تحعل مستوى الىشار هى عرف الصموف الدراسيه عند 
أدى مستوى ممك» حتى تصل الرس له التعليمية من المرسل للمستقل نكماءة (حاتر 
واحروں 1996) 
ولک لسوء الحط وإں ححرة الدراسه هى مدارسسا لا تور لنا شروط الاتصال الحيد 
دح نامل عں طریق استحدام اسالیب تنویع المٹیرات أں نقلل مس معدل التداحل والتشتت 
هى الموقص التعليمي 
ولسسطر الآں إلى الأمصور التی یمک أں تؤثر فى نطام الاتصال داحل الصف الدراسي 
ومن آمتلة هدہ الأنواع (حانر واحروں 1996) 
# اللمطنه الرائده إن اللمطية الرائدة سواء كات من حانت الطلنة أو من حاب المعلم 
تؤدي إلى تداحل وعرقلة لقا الاتصال عي الاتحاھیں ھل حاولت مرة أں توصل هكرة 
إلى الطلسة یما کاں عص الطلىة يتحدٹوں نصوت مرتصع؟ وم ناحية أحرى: مادا 
بتوقع حينما يطل المعلم طول الوق يتكلم ويتكلم؟ لعله مس المرحح أں يترتى على دلك 
نقصاں ھی الانتاہء فکلا الحالتیں الساںقتیں تحدٹثاں فوصى عير مرعوب ميھا لعملية 
الاتصال الحيد 
عوامل تشتس الاساہ یمٹل تشتت الانتاہ و شرود الدھں نوعاً مں العوامل التی تقلل مں 
فاعلية عملية التعليم والتعلم مقلة الاهتمام بالمادة الدراسية؛ وصعوبات التعلم 
والاىشعال الرائد دالأمور الشحصية, ليست إلا أمثلة كثيرة توصح عص مشتتات الاشاه 
مي الصص الدراسي وکل عامل س هدہ العوامل یمک أں یکوں عائقاً حقیقیاً هي سیل 
الاتصال الحيد 
الطروف المادية عيرالمريحة تعتىر نوعاً آحر من العوائق التي يسعي أن تتعلب عليهاء 
فالعرى الصمية دات الحرارة المرتمعة؛ والمقاعد عير المريحةء وشكل الححرة عير 
المريح» كل دلك له تأثير كير على داهمية الطالت وانشاهه. 
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السساس انى مطهر آحر مس مطاهر عوائق الاتصال هي الصم الدراسي» هكثيراً ما 
يدمح المعلم هي الشرح ممترصاً أ طلىته يمهموں ما يقول وأ لديهم الحلمية الكافية 
لاستیعاب ما یقدمھ مں معلوماتء عیر آں هدا الاھتراص کثیراً ما یکوں حطاً مکثیر 
مں الطلنه يعحروں ع ههم ما يقوله المعلم ومع دلك فهو يسمر فى الحديث والكلام 
وبتوالى الرسائل من حاب المعلم والطلنه عاحروں ع فهم معراها والمعلم الكفء 
ندرك وحود هده المعوقات ويعمل على التعلب عليهاء ع طريق استحدام تويع المثيرات 
اللي تمكه e‏ 
بركير انتىاه الطلىة على الدرس والمحافطة على هدا الانتتاه 
التأكيد على الىقاط الهامة أثناء عرص الدرس 
تعيير انقاع عرص الدرس 
اساليب تىويع المثيراد 
تتعدد اسالب تبويع المثيرات منها (حانر واحروں 1996 1999 (Cooper‏ 
1 السویع الحرکى 
السويع الحركي يسي سساطه أن يعير المعلم مى موهعه هى العرفه الصميه هلا سقى 
طول الوقت حالساً أو واقماً فى مكان واحد وإنما سعى علنه أن تقل داحل عرفة الصف 
نالاقترات مس الطلسه, أو التحرك ہیں الصموف أو الاقتراب مس السىورة. أو عير دلك 
همثل هده الحركات الىسيطه م حاب المعلم يمك أن تعير مس الرتانة التي تسود الدرس 
ويساعد على انتناه الطلنة» على أنه يسعى الا يبالع المعلم في حركاته أو حركاته» فيسدو 
امام اتطلىة عصسياًء مما هد يؤدي إلى تشتت اىتىاه الطلىة أو يثير أعصانهم 
2 الترکر 
ويستحدم التركير هنا تمعسى حاص حيث نقصد ده الأساليب التي يستحدمها المعلم 
دهدف التحكم هي توحيه انتا الطلىة. ويحدث هدا التحكم أما عن طريق استحدام لعة 
لمطية أو عير لمطية أو مريح مهما وقد ندأت اللعة عير اللمطية كوسيلة مس وسائل 
الاتصال تحتل أهمية حاصة مي السوات الأحيرةء هقد أشتت عص الدراسات التدريبية 
قدرة المعلم على التحكم هي انتاه الطلىة واستحانتهم» ع طريق استحدام إيماءات الراس 
ونطرات العیں وحرکات الیدیں وعير دل مس الإشارات عير اللمطية 
3 حویل التماعل 
تعد التماعل داحل عرهة الصم م أهم العوامل التي تؤدي إلى ريادة ماعلية العملية 
التعليمية وهباك ثلاثة أنواع م التماعل يمك أ تحدث داحل العرهة الصمية 
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1 - التماعل وھو التماعل ہیں العلم ومحموعة الطلىة يحدث دلك حلال الأشطة التعليمية 
المتمركرة حول المعلم. كما يحدث عندما يحاصر المعلم» آو يقدم عرصاً توصيحياً للطلىة 
ككل ومع أن المعلم يوحه أسثلة تقصد إثارة التماعلء إلا أن دلك يوحه إلى المحموعة 
ككل؛ ولیس إلى هرد نعيه 
2 - التماعل ہیں المعلم والطالت» یحدث عدما یوحه المعلم اتہاھھ إلى طالب معیں لكي 
یحعله دمح مي المناقشة او یحیں عں سڑال محدد وھا لا یکو المشاط التعليمي 
حول المعلم» وإنما يكو بالأحرى موحهاً بواسطة المعلم 
- التماعل الدي پحدث ہیں طال وطالب وھا تكو الأنشطة التمليمية متمركرة حول 
الطالب هعلى سسيل المٹال, قد يثير أحد الطلىة مشکلة أو سؤالاً۔ ودلا مس آں يحيب 
المعلم على هدا السؤال هإنه يقوم نتوحيهه إلى طالب احر لكي يحيب عه أو يدلي 
درآیه هيه ا يقتصر على التوحيه 
والعلم الكمء لا يقتصر على نوع واحد مس هده الأنواع التلاثة۔ سحیٹ یکوں نمطا ساثداً 
هي تدريسه ونما يحاول آں يستحدمها حميعاً هي الدرس الواحد وق ما يتطلىه الموقف. 
وهدا الانتقال مس نوع م أنواع التماعل إلى نوع احرء يؤدي وطيمة هامة هي تنويع المثيرات. 
مما يساعد على انعماس الطلىة في الأنشطة التعليمية ويعمل على حدب انتاههم 
4 الصمت 
إں الكٹير م المعلميں ليست لديهم القدرة على استحدام هدا الأسلوب تماعلية هي 
ححرة الدراسةء ویحشی المعلموں المنتدئو نصمة حاصة فترات الصمت أثناء الدرس» حتی 
ولو کاں دلك لنرھة قصیرة وبتيحة لدلك ھإں كثيراً مھم يلحؤوں إلى الحديث المستمر, لا 
كوسيلة للتواصل والتماهم المعال. بل كحيلة دفاعية للمحافطة على نطام الصف وصسطه 
والواقع آں الصمت والتوقب عں الحدیٹ لمترة قصیرة؛ یمک اُں يستحدم کاسلوب 
لتسويع المثيرات مما يساعد على تحسيں عملية التعلم والتعليم طرق شتى مثل (حابر 
واحروں. 1996‘ 1999 (Cooper,‏ 
1- يساعد الصمت على تحرئة المعلومات إلى وحدات أصعر؛ مما يحقق ههماً أعصل للمادة 
التعليمية فإلقاء الأسئلة او عملية الإملاء تتطد استحداماً كمؤاً لمترات الصمت 
2 - یمک آں یحدی الصمت اتاہ الطلنة تیحة للتقاںل ہیں الکلام والصمت؛ فھما مٹیراں 
محتلماں احتلافاً حوھریاً 
3- پمک أں يکوں التوقى إشارة لتهيئة الطلىة للنشاط التعليمي التالي أو للتاكيد على 
أهمية نقطة معية 
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4 - يوهر وقتاً للطلىة لكي يمكروا هي سؤال أو يعدوا أنمسهم للاإحانة على سؤال 
5 - تشحع المعلم على الاستماع لاستحانات المتعلميں وحلق حواأً مس الإثارة والتوقع 
5 التنويع هى استحدام الحواس 

دنہ 'لادراك عں طریق ضوات حمس للاتصال. وهی ما تمرف دالحواس الحمس وتؤکد 
النحوث الحدىثة هي محال الوسائل التعليمية أں قدرۃ الطلنة على الاستیعات یمک آں 
ترداد نشكل حوهري إدا اعتمدوا هي تحصيلهم على استحدام السمع والنصر على تجو 
متنادل ويسعى على المعلم أن لا ييسى أن لكل طالب حمس حواس.» وعليه أن تعد درسه 
دحیٹ یحاطب کل قوات الاتصال عد الطالت وھا یمکں أں یحدٹ تبويع المثیرات عں 
طرىق آي ابتقال من حاسة إلى أحرى 
النهايات الخططة (غلق اثدرس) 

ان أي واحد معتد على متاهدة ارامح المتلمرة الأسوعية سوف يحد الامر سهلاً 
ليدرك ممهوم المهايات المحططة (الحتام) لتحدند متى تسحدم لإشراك الطلىه مي عملية 
التعلم ان كتاب السيباريو يستحدموں النهانات المحططة لإنهاء حلقاتهم المتلمرة سهانات 
مقبعة وهدا ما تريده للطلنه فى عرفة الصف أن تشعروا بالراحة المسية فى بهاية 
الدرسء لقد عرعت أں آي درس يحب آں یحطط لھ بعباية وأں يسى بالطريقة نمسها التى 
يحصر يها الكات التلماري نصا لحلقة متلمرة وإدا أراد المعلم فى إيجاد نمس الإحساس 
بالرصى لدى طلىتهء عليه أن يتعلم كيف يستحدم النهايات المحططة أو إنهاء الدرس 
نمهارةء إن حتام الدرس (إعلافه) هو مصطلح يستعمل هى الىحث التربوي ليشير إلى نلك 
الأععال أو العنارات للمعلمين والتي صممت لتوصل الدرس إلى حاتمة ملائمة يستممل 
المملمو النهاية الحططة لمساعدة الطلىة على حمع الأشياء مع تعصها هي عقولهم ولإعطاء 
مصسی لما کاں یدور حلال سیر الدرس 

يمكىك اعتار النهاية المحططة تكملة للنداية المحططة إدا استحدمت الىداية المحططة 
لإتىراك الطلىة هى عملية التعلم مد دداية الدرس. معد دلك هإن النهاية اللحططة 
تستممل لإتراك الطلىة هي التعلم في دهاية الدرس, وتشير أىحاث علم الىمس التريوي 
إلى أن التعلم يرداد عندما يدل المعلمو حهداً واعياً لساعدة الطلسة على تنطيم المعلومات 
المعروصة علیھم؛ وآں یدرکوا العلاقات ہیں هده المعلومات 

وطريقة أحرى للنطر إلى النهاية المحططة هي مقاردتها مع عملية تحطيط الدرس 
بالورقة والقلم محطة الدرس المعالة تشیر عالہاً لی آیں يتحه الطلة وکیف سیحققوں 
الأهداف. وکیف سیحکموں على أ الأهداف قد تحققت لديهم وهي هدا الصدد يقترح 
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رورنشایں و میستر هي مساقشاتهم لاستراتيحيات التعلم المعرعية. آں التلحیص بمید دي 
وطيمة تمرير (تقوية) المهم التى تؤدي إلى معالحة أو عمليات أعمق والتاكد من أن الطلة 
بعرھوں آنھم قد وصلوا إلى هده اللتيحة؛ سيب استحدام معلمهم للنهانة المحططة نمهارة 
(Cooper, 1999)‏ 

وعد دلك یکوں هدف الىدايه المحططة الأول هو حدب انتا الطلىة إلى بهاية الدرس 
(العلق) ولسوء الحط دإ الكير م المعلمس قد تحاهلوا تطوير هده المھارة المهمه اں 
حبریك کمعلم سوف توصح لاك باں الکٹیر مں المعلمیں س ی پیھوں الدرس کما یاتی (حادر 
واحروں 1996 1999 (Cooper,‏ 

المعلم (أ) حسباً قرع الحرس لندھب سوف تتاحروں عں صمکم التالی!! 

المعلم (ت) هدا كاف!! دعوبا تعلق كتا وقف استعداداً للاسراحة 

امعلم (ح) ات حا سوف دتوقف ها وسح ت عن الىقة مسها عدا 

المعلم (د) أي اسئلة؟ لا حيد دعوبا ستقل إلى المصل التالي 

إں ما تىقله مثل هده السارات للطلىة هو أن الدرس قد انتهى وحسب. فمثل هدا العلق 
تتحاهل حقيقة أساسية هى أ التعليم المعال يعتمد على التبانع المنطم والسليم لعاصر 
عرص الدرس؛ ومں ھی ھإں ھم مقومات التتادع المعال» ى يوعر تعدية مرتدة ومراحعة 
لكي يعرف المعلم والطلىة ما تم إبحاره 

وثمة وطيمة أحرى للعلق. (الهابة المحططة للدرس) وهى المساعدة على تتطيم معلومات 
الطلة. محرد حدب الانتاہ لی آں الدرس قد انتھی لیس كامیاً دلك أں الدرس قد 
یحتوی علی العدید مس التماصيل والاسطة والمعلومات ومن ثم فإں من واحب المعلم آں 
يحاول ربط هده المكوبات في إطار شامل مىكامل عالمتعلم شأنه شأں مشاهد التلمار لا 
یسعي آں يترك وهو شاعر عدم الاكتمال أو سالإحاط والعلق الحيد هو وسيلة المعلم 
لتحقيق دلكف 

كدلك يؤدي العلق وطيمة ثالثة وهي إبرار اللقاط الهامة مي الدرس وتأكيدها هعد آن 
يلمح امعلم إلى قرب انتهاء الدرس ويندل حهداً مقصوداً مي تمطيم عماصره وبلورتها عليه 
أں پوحهھ انشاه الطلة إلى أهم اللقاط الأساسية التي شملها الدرس أ الهدف الأساسي 
ها هو مساعدة الطلىة على تدكر الىقاط الأساسية التي قدمت مس قل 

ھالعلق إدں؛ هو مھارۃ تهدف إلى إدرار أهم ععاصر الدرس» وربطها هي شكل متماسك. 
وصماں تکاملھا مي الحريطة المعرفية للطلات 

والآں» وںعد آں آدركت معبى العلق (النهابة المحططة) ووطائصهء ستقل بك إلى التركير 
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على توقيت استحدامه ولا شك أك تتمق معا هي آں مس أهم أدوار المعلم أں يشكل سية 
المواقم التعليميةء نحيث تدأ وتنتهي نطريقة تكمل تعلم الطالى» ولكي تعرف متي 3 تحدم 
العلق» إليك عص الأمثلة التى توصح دلك (حانر واحروں. 1996‘ 1999 (Cooper,‏ 
لإنهاء وحدة دراسية طويلة كا يدرسها الطلىة مثل الحيوانات او العائلة أو الدولة 
٭ لحتام ماقشة صمية حول موصوع معیں 
+ لإبهاء شاط لساء مهارة ممثل تمييں الكلمات هي القاموس أو ممارسة الوطائف 
الأساسيه في الحساب 1 
# لتانعة هيلم أو تربامح تلماري أو هيديو 
لإنهاء بشاط محطط في الحاسوت 
* لتعرير حرات التعلم هي رحلة حقليه 
* لتعریر تقديم صيص متكلم 
# لمتاعة واحب بيتى تمت مراحمته فى لصف 
# لإنهاء تحرية في المحتتر 
لتنطيم التمكير حول ممهوم حديد أو مىدا (مثل كل اللعات ليست مكتوبة أو الثقاهات 
المحتلمة تعكس القيم المحتلمة) 
ويم أ سطر إلى العلق (النهاية المحططة) ناعتاره مكملاً للتهيئة (الداية الحططة) 
هإدا كانت النداية المحططة للدرس ”التهيئة" شاطاً يدأ نه المعلم. فإ النهاية الملحططة 
العلق نشاط يحتم ده المعلم وينهيهء وتدل بحوٹث علم الىمس التربوي على أں التعليم يرداد 
كماءة وفاعلية عدما يدل المعلموں حهدا مقصودا لمساعدة طلتهم على تنطيم المعلومات 
التي تعرص عليھم وإدراك العلاقات يھا ویمکی النطر إلى العلق مس راوية آحریء حیث آں 
العلق يمثل المرحلة الأحيرة هي حطة الدرس التي أعدت عاصرها نساية هفحطة الدرس 
تحدد عادة الأهداف التي تتنعى أ يسمى الطلىة إلى تحقيقهاء والطرائق والأساليب التي 
سوف يتسعودها هي دلك. وکر يعرھوں أنهم قد أنحروا تلك الأهداف» وهدہ الحطوة 
الأحيرة يمك أں تتحقق ع طريق الاستحدام المعال لمهارات العلق. وعلى الرعم م ندرة 
الحوٹ التي تاولت أهمية العلق نالدراسة؛ مإں حدرة المعلمیں المتمرسیں تدل على آں 
استحدام العلق له مرايا لا تدكر 
أدواع العلق (النهاية المحططة للدرس) 
یعتمد العلق علی عملیتیں اساسیتیں مس عمليات التدريس. هما إعطاء مكرة شاملة ص 
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إشراك الطالىة هى عملية التعلّم 
الموصوع؛ والتدريب أو الممارسة هالمكره العامة تيع للطلىة تنطيم المعلومات والمعاهيم هي 
إطارها السليم والممارسة ترود الطالى تمرصة لكي يقوم بتطبيق المادة التي تعلمها هي 
مواقم مألوعة وقد أشتت الحوث العلميه آهمية هاتيں الممليتس مي التدريس وسعرص 
ھیما تی دوعیں رئیسییں مس العلی دمک اسحدامھما میمردیں او محتمعیں حسب ما 
تقتصيه الموقف وهما علق الراحفه وعلق النقل(حانر واحروں 1996 1999 (Cooper,‏ 
على المراحعة 
تجاول هدا النوع من العلق أن تحدب اناه الطلنة الى بقطة بهاية مسطمية للدرس 
ويسىحدم لمراحعه النقاط الرئيسية هى العرص الدي قدمه المعلم ويراحع الستأدح المستحدم 
هى تعلم الماده حلال العرص ويلحص مسافسات الطلنه حول موصوع معس ويريط الدرس 
نممهوم رئیس او مىدا عام سىق دراسته 
علق النمل 
بحاول هدا النوع مس العلق أن يلمت اناه الطلنه الى نقطة النهانة فی الدرس ويطلت م 
الطلنه أن نموا معارف حديده من مماهيم سنق دراسنها كما أنه سمح للطلىة تممارسة 
ما سق آں نعلموه آو تدربوا عليه 
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- مادا تعرف ع الاسئله الصمية 
- الحصائص السىع للأسئله الصمية عائية المعالية 


- تصبيم الأسئله سعاً لتصسيص دلوم للأهداف التعليمية هي 
المحال المعرفى 

- ساء الأسئله الصميه فى كل مستوى م المسىويات الستة تعاً 
لنصبيم ىلوم للأهداف التعليميه عي المحال المعرقى 


- أمتلة على اسسرابيحياب طرح السؤال والتى تعرر وتريد نوعية ل 
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طرح الأسئلة 


مقدمة 

تؤكد الاتحاهات الحديثة هي التعليم والتعلم داستمرار على مساعدة الطلىة على آں 
یتعلموا کیم یتعلموں. وعلی أں یصسحوا مستقلیں ھی تعلمھم) وآں یمکروا لأنمسهم» ولعل 
م آهم الوسائل المعالة في تتمية هده المنادىء لدى الطلىةء أسئلة المعلم» هلكي يصح 
الطلة مستقلي هي تعلمهم علیھم آں یتعلموا أیصاً کیف یطرحوں الأسئلة وھم یتحدوں 

من المعلم تمودحاً لهم في دئك 

ولک یکوں التعليم هعالاًء يحب أن يوهر المعلم حميع الطروف الملائمة لتعلم الطلىةء واں 
يعمل على استمرار دشاطهم التعليمي ويوحهه نحو تحقيق الأهداف الموصوعة كدلك لا ند 
آں يكو المعلم قادرا على تقدير وتشحيص ىمو طلسته كأهراد. والوسيلة الأساسية لتحقيق 
دلك هى الأسئلة ومع كل دلك ھإں مهارة طرح الأسئلة کحرء رئيس س مهارات التدريس 
الصمي المعال لا رالت تمثل تحديأً حقيقياً للمعلمين وللوقوف على دلك لمقراً المشهد 


كاب الطالنة المعلمة هادثه ارس الها النماصىل الاداريه ع تتطيمات الصف من سحلات 
الحصور والواحناب الیومنة کاں طلنة الصف ٹرٹروں حول ما حدث بالأمس عن مباراه كره التتس 
الأرصى دحلت الطالنه المعلمة الى الصف هدا طلنة الصص العاشر وحلسوا فى مقاعدهم تمد احث 
الطلنة هده المعلمه لأ لدنها موهنة حاصة فى حدب الانتناه والعمل أو بالممل الحدى مع المحنوى 
التفلنمى وتاهنمامها الكير تطلنتها وسما هى فى عرفه الصف كان مدير المدرسة تمر تحانت 
عرفها نوفف المدير وشاهد اندماح الطلنة مع المعلمه سماش حول هاملت ودا العمل الصمى سير 
سر وهدوء وحطر سال المدير أن تعرص على هده الطالنه المعلمة عقداً للمعل هى المدرسه عبد 
اسهاء أساسعها الثماية هى عنم الطلنه نقي المدير ستمع ويشاهد لمترة طويلة وكان الى حد ما 
مدرکا لأهمنه وبوعنة التماعل الشموى المسادل نس الطالنه المعلمه وطلستها الطالنه المعلمه أريد أن 
أناهش ممكم واحت القراءه الدى كلمنكم نه وكما ندا المشهد قمد كان المهرحان على المسرح مادا 
دمعلاں؟ نا قاطمه؟ 
قاطمة إنھما تحمراں قراً 
المعلمة حسباً مں الدي على وشك اں یدمں؟ يا حالد؟ 


حالد أوهليا 
المعلمة نعم إن أحد حماري الضور يكشف ع حمحمة يوريك ؟ مادا كات مهبة يوريك؟ يا هيماء؟ 
ھیماء لقد کاں مُهرح الملك 


سل 
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المصل الحامس 


المعلمه حند بحدث شحار من حانب فير أوقلنا ص الدي سشاحر؟ نا أحمد؟ 


أحمد لارت هاملت المعلمه دلك ای فصل أو مسھد نحدٹ دص أوفلیا؟ با راشد؟ 
رتنس و صحنج هی 


راشد المصل الحامس المشهد الأول 
خلال يره الحمسس دقيمه مس أولها لآحرها فى حصهة اللفة الاتحليريه سالب المعلمة سلسله س 
الأسئله الوافسه وبلمت سلسله من الإحانات دات الكلمه أو الكلمتسونحولب مسرحيه شكسر إلى 
كاريكاىر سی ئىرىامح ىلماري ھصىر 
(Cooper, 1999)‏ 
إبه فى عاية الأهمية أ يتحس المعلموں نمادح الأسئلة عير المعاله مثل تلك التى تم 
وصمها في المشهد السادق حيث أن مهارة طرح الأسئلة ونوعيتها حاسمة هي التعليم 
الصمى,» ادا كىت تطرح هى اثناء تدريسك أسئلة نتير التمكير ومتنوعة فاك تُعلّم بشكل 
حید وس حلال الاستحدام الماھر للسؤال دکمں الس الحمیل للتعلیم ومں حلالھ ونه یکوں 
لديا الدليل لتوصيح وتمعيل الأمكار وإثارة سريعه للحيال والتمكير بالمثير والحاهر للعمل 
لقد اشار ”حوں دیوي إلى آں التمكير هو نداته السؤالء ولسوء الحط ھإں نتائح الىحث 
تشیر إلى أں الطلنة المعلميں. والمعلمس الحسیریں لا يسحدموں طرائق الأسثلة المعالة 
ارحع نداکرتاف إلى أيامك وأنت طالب فى المدرسة الأساسية مأبت تدكر أك كىت تقراً 
كتىك وملاحطاتك الصمية وندرسهاء ومس ثم تتتطر حى يطرح عليك معلمك سؤالاً سريعاً 
تکوں احانته محتصرة (نعص النطر ع الموصوع) ھإں مثل هدا النوع مس الأسئلة سيكشف 
هيما إدا كت قد قرات الادة التعليمية ام 2 ولک لیس هدا هو الھدف الرئیسي مں 
الأسئلة الصمية: إں استحدام الأسئلة السادرة يمك المعلم م إيحاد بيئة تعليمية تعلمية 
ععالة وقوية. ولىتأمل معاً الوصص الثاني لاستعمال الأسئلة لدى المعلم حالد 
يأتي المعلم حالد" إلى العرهة الصمية؛ وندوں أي مقدمات يسدا نالحديث حول موصوع 
الدرس» ومعطم الوقت يسأل أسئلةء أسئلته كات حيدة, وإدا ما أردت الإحانة عنها ندكاء 
تحد مسك تقول أشياء رائعة لم تمرفها س قل وهر قد استنتحها مسك دأسئلتهء إں 
صموفه كانت متعلمة سساطة وكاب أسئلىه تحعل عقلك يىتح أفكاراً واصحةء هما عله 
المعلم "حالد كان هدية اتصاله مع طلىته» وهو داثماً مهتم نما يقوله طلىته. وقد كانت 
نتائحه الصمية عير متوقعة تحيث سلطت الأصواء عليه 
من السهل أن بصف المعلم ”حالد" بأنه مغلم موهوت وأن تصرف النطر عن طريقته مي 
التساؤل كس لا يستطيع معطم المعلمي أنداً آں یطمحوا إلیه إں اعتقادبا القوي مي آں 
الاستعمال المعال للأسئلة الصمية هو مهم حداً إن القدرة على توحيه الأسئلة الحيدة 
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طرح الاسثله 
(السارة) ليست موهىة فطریة لا یمتلکھا إلا عص المعلمیں وإنما هھ مھارۃ یمک آں 
مكتسب وتىمى بالممارسة»؛ ولعلك تدرك اں امعلمیں الدیں لا یحیدوں توحيه (طرح) الأسئلة 
ولا يصموں اسئلة عںدما یحططوں لدروسھم نحدوں صعوبة كيرة في تعليم طلنتهم 

لدلك يسعى عليك أن تتدل حهداً مقصوداً للتدرب على وصع الأسئلة وتوحيهها 
فالتدريس داته عملية تعلم انه يتصمن معرهة المرد سلوكه. والقدرة على تعييره لكي 
صح آکٹر ماعلیة إدا کاں صروریاً ویمک أ تىد عملية التعلم هده بتركير امتاهك بحو 
الاسئلة الى توحهها 

إ الأسئلة التي تستحدم ھی أثاء التدریس تؤثر دشکل ماتر دي مهارات التمكير التى 
تنمى لدى الطلىة وقد وحد ھی دراسة لتانا والری ارتاط تاماً تقرينا بس مستويات 
المكير التى تطهر فى إحانات الطلة ع أسئلة المعلم وي أنواع الأسئلة التى يوحهها 
المعلم كدلك أوصحت الدراسة وحود تأثير قوي لأسئلة المعلم على الأساليب الآأحرى لدى 
الطلىة ادا کاں المعلموں یرکروں ھی أسئلتهم على تدكر الحقائق. مس عير المتوقع آں 
بمكر الطلنه تمكيرياً انتكارياً لمد اقتصرت وطيمة الأسئلة هي الطرائق التقليدية للتدريس 
على معرفة ما تعلمه ائطلىة ولك الأسئلة الحیدۃ تھدی إلى ما ھو انعد م دلك دکٹیر 
والسؤال الحيد تسم بالوصوح تمعن أنه لا يترك محالاً للشك هي هدفه کما آں السؤال 
الحيد يستثير التمكير الإنداعى والىمكير الماقد لدى الطلىة كما تساعد الأسثلة الحيدة 
على تحقيق الأهداف التي حددھا المعلم لطلسه وبدرحة عائية مں الإتقاں (حانر واحروں 

(Cooper, 1996 

واصاهة إلى ما سسق, هإن الأسئلة التى توصع وتوحه بشكل حيد تعد وسيلة معالة لتنمية 
الاتحاهات المرعوبة وتكويں الميول ومد الطلة تطرائق حديدة للتعامل مع المادة الدراسيةء 
وحعل عملية التقويم دات هدف وقيمة؛ كما أ أهميتها هى تممية القدرة على التمكير لا 
یمکں تحاھلھا صمو هده القدرة يعتمد إلى حد كير على مهارة المعلم هي استحدام الأسثلة 
ماذا نعرف عن الأسئلة الصفية 

إدا ما أردت أن تعلّم مإبك سوف تسأل أسئلةء لقد حدد الناحثوں أنه حلال المهنة في 
الصف فإ المعلم المودحي سوف یسال ملیوں وبصم اللیوں سؤال (والناحٹوں ما رالوا 
يعملون للتوصل إلى كم من هده الأسئلة سوف تتم إحادتها شكل صحيح يسما يقدر 
الآحروں مس التریوییں أ متوسط عدد الأسثلة للمعلم في الساعة ما ہیں (30 - 120) 
وهدا الاعتماد عير العادي على الأسئلة لم يتعيّر مع مرور الوقت ولىرحع إلى عام (1912) 
همي إحدى الدرا اسات الصمیة الأولی تی آں (%80) مں الماقشات الصمیة تکوںت مں 
عدد كير مس الأسثلة والإحانة عليها أو التماعل معها (1999 (Cooper,‏ 
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المصل‌الحامان = 

وبائرعم مں آں المعلمیں یسالوں عدداً كيرا مس الأسثلة فوم عادۃ ما یطھروں القلیل مں 
الاحتمال هي امتطار إحانات الطالب ومودحياً تمر ثادية واحدة دي دهاية السؤال والتماعل 
اللمطي التالي عليه وبعد آں یُعطی الحواب تمر هقط تسعة اعشار الثابية قعل آں يتماعل 
المعلم مع الحوات. إن المد الهائل مس الأسئلة التي يتم طرحها والمقدار المحتصر م الوقت 
العطی شل آں یُتوقع الحواب یُعرر الاکتشاف ناں معطم الأسئلة لا تتطى أي تمكير 
حوهري إں الأسئلة الصمية تستممل سساطة من أحل الاستدعاء السريع للمعلومات 

(Cooper, 1999) 

ولکں أں تسل الكٹير م الأسئلة ليس مئل أ تسأل الأسئلة الحيدة المالنية العطمى 
مں الأسئلة التي یسالھا المعلموں هي م أسئلة الداكرة دات الترتيب الأقل كم عدد الأسثلة 
دات المرتىه او الترتي الأقل؟ وما تتعیر التقدیرات. ی الدراسات أں (70 %95) مں 
أسئلة المعلم هبي من دوع الأسثلة التي تتطلب تمكيراً عميقاً وإحدى المشاكل أنه ندوں أسئله 
تثير التمكير م المرتىة العليا يصح التعلم أهل من محرد كونه حمطاً ومع أں النحث هي 
الأسئله الصمية دات المرتىة العليا هي أوقات یکوں متتاقصاًء فھناك إحماع على آں أسئلة 
المرتىة المليا تريد مستوى تمكير الطالى وتؤدي إلى ريادة في تحصيله 

وکشمت الدراسات آں نوعيه وكمية إحانات الطالت تريد عدما يعطي المعلمون الطلىة 
الوقت الکاھی لاتمکیر وإدا ما استطاع المعلموں ن یریدوا ثابیه م الصمت التى تتع عالاً 
طرح السؤال إلى ثلاث ثواني أو اکثر فإ إحانات الطلاب سوف تعكس تمكيراً أكثر وسوف 
يشارك طلاب أكثر هي الصب مماليه 

وبالرعم مس أن التعلّم مصمم لمساعدة الطلنة لاستقال إحانات لأسئلتھم ولأں يمسحوا 
مواطیں مستقلس ولآں یمھموا عالمهم مإ الاستعداد القليل يتم عمله مس أحل أسئلة 
الطالت 

یشیر عدد ھام مں تائح النحث المتملقة بالأسئلة الصمية إلى أن الأسئلة تلعب دوراً 
حاسماً هي الصم واں المعلمیں پحتاحوا لتحسیں استراتیحیات اسئلتھم. والشاطات 
الموحودة هي هدا المصل صممت س أحل هدا الأمر بالصنط أي لريادة إتقاسك لمهارات 
طرح الأسئلة 
الخصائص السبع للأسئلة الصفية عالية الفعالية 

يمرص ‏ ستيصس کوهي هي كتانه الأكثر مسيعاً سسع عادات لتاس عالية المعالية 
اقتراحات عملية التطور او التحسش الشحصي وافتىاساً س طريقة كوهي" فهدا المصل 
سوف يترحم دتائح الحث ف المصل الساىق إلى سبع استراتيحيات» أو إدا رعىت هقل 
حصائص والتي سوف تطور وتحسسش استعمالك الأسثلة الصمية وهي (1999 ,۲م )١٥0‏ 
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طرح الاسئلة 


1 - طرح أسئلة اقل 
الكثير مس المعلميں اليوم يسألوں الأسئلة الكثيرة وهي الواقع مإ المعلم الىمودحي يسل 
مثات الأسئلة هي يوم واحد وإحدى الطرق لنحسي هعائية التعليم تصبح مؤلة نشكل 
واصح وهي اسأل أسئلة أقل ومع أ هدا لا يندو هيه تحد إلا ا تعيير آي عادة سواء 
کات شحصیھ او مھیة نمکں أں یکوں صعباً تماما ویعرص المعلموں مدی مؤٹراً مس 
الأساب لتمسير ما يدو أنه حيط أو سلسلة لا مستهية مس الأسئلة وكل الأمساب التاليه قد 
أعطيت لتوصيح دور الأسئلة هي الصف 
واسطة الأسئلة تُعرر المعلموں صوردهم كصورة سلطة أو شحص مسؤول او حير يعرف 
الإحانات الصحيحة 
نما أ إعطاء المحاصرة يمك أ نطر اليه على أنه أمر دوعماتي أي لا مسقد إلى 
نة او موه قذيمة ريما تنظ إلى الأ لة على الفكس من ذلك ودا كان اعم 
المُٰحاصر اسشداداً إن يتع دلك كما یتع اللیل النھار إں المعلمیں الدیں يسألوں اسثلة 
هم دیمقراطیوں 
كلما سأل المعلم أسئله أكتر كلما عمل الطلىة تحد أكتر 
إن الاسئلة ساعد المعلمس على النقاء صم دربامحهم لدا فكل المواصيع الهامة يتم 
نعطیتها 
تىقى الأسئلة الطلىة ممهمكي في الواحب أو العمل وممصبطس آكثر 
إن دور الطلىة هى الصف اى وطيمتهم أن يدرسوا موصوعاً وأن تحينوا ع الأسئلة آما 
دور المعلمس صوحيه الاسئلة 
إں السؤال هو الأداة الوحيدة التى يمتلكھا المعلموں تيحعلوا الطلنه مشترکیں هي الدرس 
٭ عندما کان المعلمون هم أنمسهم صعاراًء فإ معلميهم سألوهم أسئلة كثيرة. وهم سساطة 
یقلّدوں أو یقتدوں نأسلوب التعليم الدي حربوه وهم أطمال 
2 طرح اسئلة افصل 
إ العدد المطلق أو الكلى مس التمسيرات المحتلمة وحتى المتناقصة لاستعمال الأسئلة 
رىما يساعد هي توصيح لادا الصم المودحي هو مشهد عامر مس الأسئلةء ولتحميص هدا 
السيل مں الأسئلةء يحتاح المعلموں الدراعة ليصیعوا ويحتاروا أسئلة نوعية إں إحدى مشاكل 
أسئلة اليوم أنها ليست دات نراعة عقلية, الأسئلة دات المرتىة الأدنى تتطل قليلاً ص 
الداكرة قصيرة المدى لكى هده الحاحة ليست هي الحالةء كيف ستصص يوم عمل هي 
أمريكا مي سبة (2030) آو ھل تستطیع أ تكتى أعبية أو شعراً يعكس وحهة نطر هدا 
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املف ع الحرب؟ وهده الأسئلة هي أمثة م أسئلة آكثر نراعة ومتعة إن هده الأسئلة 
دات المرتة الماليه أو عاليه التمكير سوف ينم مىاقشتها لاحقاً هي هدا المصل 
المعلموں الدیں بعرقوں طلتهم ومحال المحتوی یستطیعوں آں يىتکروا الأسئلة التى تحمر 
وتف الطلة إں الأسئلة الُمتمدة على اھتمام الطالب يمك أں تُحول المواصیع مں 
أكاديمية إلى تحثيه شحصية مثيرة وتدعى هده بالأسئلة الحقيقية والأسئلة الحقيقية 
خیب على نحت او امتقضاء الطالب عير المطوق مثل ما الدي سيمعله لى كيف أن هدا 
الموصوع مرتىط نحياتي وحىراتي؟ 
3 السؤال تعمى او م أحل النعمق 
مى حاء كولومسوس الى أميركا؟ هدا نوع سؤال المعلم التائع لمعطمبا ليس هنا 
بالتحدید ی حطا نهدا السؤال نقدر ما أنه يؤدي المطلوب مه ولك لا يصدبا إلى حد نعيد 
بالتأكيد إبه يتطلب استدعاءُ سيطاً وكيمما كان يحب أن تصل الأسئلة إلى ما وراء 
الاستدعاء وتعمق ھم الطالب للموصوع یہک آں یکوں السؤال متعلقاً بالوصوع ولک 
أكر دراعة او استمھام متل كيم اآں الولايات المتحدة كانت محتلمة لو أن کولوموبوس قد 
وصل قل قرں أو تعد قرں؟ وبورد هنا تعص الأمثلة الإصامية ص الأسئله دات المرتة 
الأعلى والأكتر قوة الأسئلة التي تُمطى معسى وحوهراً لتعلمىا 
f‏ انتكر محادثة وهمنه رما حدٹت لو قانل انراھام لیںکولں مالکولم إکس 
حلل تأثير مارحريت سانحر على حركه حقوق المرآة 
٭ ھارں آو ہیں المرق ہیں بیکاسو وموندریاں 
# إن الأسئلة أعلاه تمرر وتشحَع على ههم أعمق للمحتوى وتُركر أسئلة التنقيت ص 
المعلومات أو السىر الأقل على الموصوع والأكتر على الطلاب تشكل فردي ولنمهم 
حقيقة كم مس المعرهة لدى الطالب أو كم لا يعرف ربما نحتاح إلى تحاور إحانة الطالى 
الأولى وأن تحمره بشكل أعمق ونسمي أسئلة المتانعة هده التنقيب عن المعلومات أو 
السسر» ومس الأمثلة على أسئلة السر أو السقيب 
ما الأساب التي حعلتك تحتار هدا أو دلك الحوات؟ 
* ما حصائه المتقدم للوطيمة التي وحدتها أكثر إعحاماة 
٭ ھل تستط اعطاءا مثالا ع دلاى؟ 
عىدما لا يتمك لطلىة مس إحانة سال يستطيع المعلموں أن يستحدموا الأسئلة 
لمساعدتهم ولإرشاد م إلى الحواب الصحيح وإلى حد ما فإ الإرشاد هو عكس السبر او 
التنقيب همي السدرء على سسيل المثال؛ فإ الأسئلة تستحدم لاكتساب التمكير الموحود وراء 
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ا ا طح !لاله 
إحانة الطالى الأصلية وفي الإرتاد فإسا تحدم الأسئلة مساعدة الطالك للحصول على 
الحواب الصحيح» ودتقديم معلومات أكثر وتلميحات أو إرشادات فإ أسئلة التلميح تصع 
الطلنه على الطريق م أحل النحاح 
4 السؤال سوسع أو مس احل النوسع 

إں الأسئله تقع صس واحد مں تصسیمیں لأسا لا تحدث عں صحیح وحطاً ولک 
بالأحرى حول الأسئلة المحددة والإحابة المتماوته والسؤال الحدة يسا بدسى مالسوال 
المعلق لأنه ستح عه حواناً وحيداً والدي هو واصح انه صواب -علی سیل المثال مس کتت 
هدا الشعر؟ إ الكتير مس الأسئلة المحددة الإحانة هى ص المرتة الدنيا وتتطل القلیل مں 
التدكر او الداكرة ولک ليس كلها فالسؤال المحدد ربما سطلب تمكيراً عالي المسنوى 
على سسیل المثال المعادله الرياصية أو العلمیة رہما پکوں لھا حواب واحد ولک الوصول الى 
هدا الحواب الوحید ریما یکو هيه تحدي تماماً 

وكما سككى لعانه الآن فإ الاسئله المحددة لا تسه الأسئلة المتماوتة أو المتسعىة والتي 
لھا دائماً اکر مں حوابت صحبح وعادة ما تكو دات مرتىة أعلى وتسمى الأسثلة المتشعة 
الأسثلة الممسوحہ أصاً - فعلی سسیل المتال مادا یسی هدا لك أو کیم ستكوں حياتك 
محامة ندوں احتراع الکمسیوتر؟ حدم المعلموں الأسئله المتتعة أو المتماوتة عدما 
نریدوں توليد أعكار محتلمه ويرسو الاتساع في الصف (يوسعوا فى الموصوع) وعندما 
نریدوں روند المللنة سقطه انطلاق اتداعيه 

اں عمل ھوارد حاربر ھی الدکاءات المنعددۃ قد راد نشکل ملحوط قدرتنا على آں 
سال عمق بعبقد ”حارير أن المتكله الحطيرة اليوم التي تتعلق بالمدارس هي تركيرها 
المحدود على توعس من الدكاء وهما اللعوى والمىطقي - الرياصٿ )1999 (Cooper,‏ 
1 اللعوي المدرات الكلامىه والشعرية والصحامية والحساسية للمعانى وقافية أو ور 

الكلماب وإلى وطيمة اللعة 
2 المطق الرياصى القدرات العلمية والرياصية والمهارات المرتطة والمعالحات الرياصية 

وتميير وحل الىحدياب المطقيه 

وتىعاً احاردیر واحروں ھان الكثير س الحياة المدرسيه س يها الاحتارات المعياريه 
متل (8415) تؤکد على هدس الوعيں مس الدكاء نشكل كلي وشامل وتتحاهل الانواع 
الأحرى» مسا هى محالات أو نواحى الدكاء الأحري؟ نورد هنا تعص ما اقترحه "حاردير 
(Cooper, 1991)‏ 1 
3 الحركة الحسميه وهي المهارات الحسمية المتعلقة بالسيطرة على حركات حسم 

التتحص وتىاول الأشياء نمهارة متل القدرات الرياصيه والرقص 

137 


المصل الخامس 
4 الموسيقية القدرات الصوتية والتلحيبية والآلات والقدرة على إىتأاح وتقدير الإيقاع ومقام 
الصوت والحرس وتقدير الموسيقى 
5 المصائي أو الحيّري القدرات على إدراك العالم المادي ندقة مثل تلك التي تحص 
الىحات آو املاح آو المعماري 
6 الس شحصية (الحاصة بالعلاقات س الأشحاص) القدرة على التحليل والاستحانة 
للمراحات أو الحالات النمسية والحساسیات والرعبات وحاحات الآحریں مثل تلك التي 
تطهر من قل مندوب أو رحل المنيعات أو المعلم أو عالم الىمس 
7 الداتية معرهه حاحات الشحص لداته وقواه ونقاط صعمه والقدرة على اسحدام هده 
المعلومات لتوحيه السلوك دشكل مميد 
8 الطسيعية المدرة على العش دحكمة واحترام مصادر العالم المرتتطه نالمھں م حلال 
الحمط او المحافطة عليها والمحالات المرتتطة نها 
لا يیطر حاردير إلى هده كاحراعات محددة للدکاءات ولھدا ھھو یعتقد اں الکٹیر مں 
الدکاءاتب سوف عرف هي السوات القادمة ولك رؤيته ساءة ومميدة اليوم لاں نله يىس 
أن كل هده المواحي للدكاء يتوحب أن نمثل فى الأسئله الضنمية هل تستطيع أن تفكر 
سواحي أو محالات أحری للدکاء لم يحددها حاردىر 9 
ومع تعص التحطيط والممارسة بستطيع ا بتحاور أسثله مقصررة على المحالات اللعوية 
الىقليديه والرياصية المنطقية إلى أسئلة متل )1999 (Cooper,‏ 
هل تستطیع ان تمبر عما عفر نه من حلال الحركه؟ 
٭ ھل تستطیع آں تتکر دمودحاً مادیاً لحطتك؟ 
ج ما قواك الشحصية هى هدا المحال؟ 
كيف تستطيع أں تؤثر على رملائك هى الصف دي تلك القصية 
5 استحدام وق الانتطار 
يستطر المعلم هي الصم السمودحي اقل مں ٹابیة عد آں یسال سؤالاً وقل أ يستدعي 
طالاً لالإحانة وبالسسة لأولئك الطلىة الدیں یحتاحوں لأكٹر م حرء من الثابية لصياعة 
إحانتهم إن المشاركة الصمية تصسح تحدياً حقيقياً ولک ليس قط قلة او عدد اقل مس 
الطلنة یشارکوں ولک نومية إحاناتھم تىحمص إں اقل م ٹانية لیس مقداراً کیرا مس 
الوقت لمر میما قول وآقل دکٹیر لسعرف کی بقول داك والمعلموں هم أيصاً صحية وقت 
الانتطار الملحتصر هدا وبالقليل مى الوقت للتمكير باي الطلىة سدا نسأل» حيث يميل 
المعلمو إلى أن يسألوا اليد الأسرع هي الصف 
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وهباكف وقت اتطار ثاں وهو معروف دشكل أقل ولكه هام ويحدث مناشرة تعد إحانة 
الطالت وهدا يشار إليه أخياناً ناته وقت الابتطار )2 وهو مثل وقت الاتطار (1) اقل مس 
ثانية إ قصر وقت الانتطار (2) يمك أ طر إليه نمودحياً هي المقاطعات المتكررة للمعلم 
لإحانات الطلنة وعادۃ اقل دکثیر مں اسرع اہ اہ أو حساً أو آری حیٹ یکوں لدى الطلىة 
وقت أقل لإكمال أو توسيع إحااتهم أو أكارهم وكتيحة لردودهم السريعة والصعط هي 
اں یسقوا متحرکیں أو متواصلیں يقوم المعلمون ناعاقة أنمسهم فعد سماع إحانة الطالب 
مکو لدى المعلميں وقتاً أقل للتمكير هى إحانة الطالب أو صياعة ردود علهم الحاصة تحاه 
الاحانة وكتحة لدلك وإں المعلمیں عالناً ما یتماعلوں مع إحانات الطالب بتعليق عليل عير 
دقیی وعیر ممّال وما آں القلیل قد کتب حول وقت الاتطار الٹادی هدا نشکل لا يصدق 
فإنه أنصاً ممصير هي التعليم والتعلّم المعال 

لقد سبق وبطرقا إلى أهمية نقليل عدد الأسئله والاهىمام سوعيتها ويرتط دهده 
الاستراتيحية أن تعمل المعلم على إطاله رة الاسطار عد توحيهه السؤال هسرعة توحيه 
الأسئله والرعمة هى الإحانه السريعه عليها تشط همم الطلىة وتخول نهم ونان الاندماح 
الكامل فى الىمكير والأىتطة التعليميه عإدا اراد المعلم من طلته إعطاء إحانات تعتمد 
علی التمکسر لا ند آں تسح لھم الوقت الکاھی لکی تعطوہ هدہ الإحانات لقد اتصح مس 
بتائح الدراسات أن الطالى هي الصص التاسع دا القدرة العالية يحتاح إلى (14) ثادية لكى 
تحیب عں سڑال وقد ست الدراساب أیصاً أں المعلمیں لا یتطروں فی العالت أکتر س 
ٹابیة أو تانيتس و ثم فإں معطم الطلىة تُحرموں من فرصة استحدام مهاراتهم المقلية 
(حانر واحروں 1996 1999 (Cooper‏ 

إں ريادة فرة الاسطار تعد طرح السؤال مس (3) إلى (5) ثواں تساعد هي تعرير ثقة 
الطلسه هى احاناتهم وريادة عدد الطلىة المشاركي هي الاحانات وهي فى الوقت نمسه 
تساعد المعلم على معرهة طلىته نصورة افصل م حلال انصاته لهم. وتتيح للطلىة وقتاً 
أكىر للتمكير كدلك تؤدي إلى مريد س المناقتة الصريحة ع طريق التماعل مع الطلىة. 
واستمادة الطلىه من هدا الوقت هى صياعة إحانات آكثر اكتمالاً 

ويسعى آلا نتوقع أ يصح الطلة أكتر تحاوباً ومشاركة هي الماقشة الصمية ہیں يوم 
وليلةء حتى ولو أتقا الأسلوب هي توحيه الأسئلة وإىما يسعي على المعلم أ يساعدهم على 
ھھم الھدف من هدا الانتطار مع استحدام عسارات توصح لهم أن المعلم منحهم الوقت مس 
آحل التمکیر ھی الإحابة مس مثل ساطرح علیکم سؤالاً وأرید معكم أں تسكروا هيه لا 
تتسرعوا هي الإحابة او هدا سؤال صعب» عليكم التمكير هيه قل الإحابة أو أعرف أبكم 
حريصوں على الإحانة عن الأسئلة التاليه سرعة ولك دعوبا نتريث قليلاً لنتيح مرصة 
للتمکیر او حیں أطرح عليكم أسئلة. سوف انتطر حتی ترتوا آهکاركم 
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اں الاسحدام الحيد لمترة الانتطار لا یمک قياسه نسھولةء ولک عليك کمعلم أں تند 
امك حي تطرح سالا على الطلنة فإن لديك إحانه عن السؤال في دهسك ولك الطالت. 
على العكس م دلك يحتاح لوقت لمهم السؤال ومس ثم يسترحع أفكاره ويربط بيسها 
ومومها ويصل مها إلى بتيحة ثم تحار الكلمات الصحيحة ليتر نها عن إحاته وهده 
العمليه تستعرى وقتاً وقد اقترح النعص أں رة انتطار مقدارھا حمس ٹواں تکوں کاھیه 
للاحانه عں سؤال تمکیر علی اآں هدا النحدد لیس تعسمیاً ویمکں آں تحتلف مں حال 
لأحری ([حانر واحروں 1996 1999 (Cooper‏ 


6 احسارالطلنه وتشحعهم على المشاركه 

وكما تتدكر م أبام المدرسه الاساسة أو الثانوية الى تحصك فاته لیس من المريب 
علی فلة مں ائطلنه أں تحتکر النماعل الصمی یما تقوم قهھ الصف نالنطر الى الآحریں 
يُؤدى التقَدّم السريع للتنادلات الصّميه بالكسر من المعلمس إلى أن نسألوا أول ند رفع 
ومع ان حرءاً م التابية وقت طويل حدا لتعص الطلنه كي يسطروه فان بعص الطلسه 
المعالس أو النتىيطس حداً والممعمي بالحيويه يسطيعوں أحيااً أ يتحاهلوا حتى المعلم 
مں دوں آحد قرارہ ودلك نساطة بان یصرحوا بالإحانة (وحدھم دوں أں یسالوا) 

ولك وحتى عندما يحمط المعلم النطام ويحار أي الطلىة سوف يسألهم هناك مسل 
لدیه لسؤال الطلة الدیں یرید آں سائھم آو یسآلوا وکما کب تید سایرر هی (تسویه 
ھوراس) )H0r4ce s ٥0۳۸P۲0۳N18€(‏ هدا وصع صریح لکل مھتم فالطلة الد نریدوں 
الحدث یصلوں للتحدث والطلہة الدیں نریدوں الصمت سقوں صامس ودرس المعلم 
سجركڭ سرعه حیده ونقدم ويتم تعطيه ائىقاط الرئیسه وکل تحص تلس احتیاحه وکل 
سحص سعيد لدا ما المشىكله؟ توحد هباك عدة مساكل من سها حقيقه أن هدف المدرسه 
ليس التحلص من كل أنواع القلى وأ تحمل كل واحد سعيداً ان هدف المدارس والمعلمس 
والأسئلة ھو أں تربی فسدما يحار المعلم قط الطلنه الدیں يتطوعوں نسرعة ھإں الكتير 
سهم ركو إ الطلىة المتحمطس أو قليلي الكلام عادة ما يحدون أنمسهم على الحطوطل 
الحاسیہ عیر قادریں وعیر راعہیں فی المساركة 

من الشاسع فى المواقف الصمبةه أن يسع المعلم احدى اسبراسحناب ثلاث في نوريع الاسئله 
1 أں یوحھ المعلم الأسئلة إلى الطلنة الدیں یتطوعوں دائماً بالإحانة على افتراص أں 

الطلة الآحریں سوف یتعلموں مھم 
2 أن يوحه الأسئلة أساساً إلى أولئك الطلىة الدي لا يرعنو في المشاركة هي المىاقشة 
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3 أن يوحه الأسئلة الى كلا المريقس إى إلى أولئك الدس يتطوعو دائماً بالإحابة وإلى 

أولئك الدیں لا يرعوں هى المشاركة كى يحقق توريعاً أوسع للأسئلة 

إدا احسرت الندىل (1)» فقد أحطأت, لأ هدا هو حوهر المتكله: فالمتطوعون بالإحابة 
هم الدس سوف يستميدوں مس التسير اللمطى وحدهم وكشراً ما بور هده الاستراتيحية 
تعريراً متىادلاً س المعلم ودي تلك القلة م الطلىة فالمعلم يعرر سلوكهم لإعطائهم إحابات 
صحيحه ص الأسئلة وهم ندورهم يعرروں المعلم هيما يتعلق حكمه على كماءته هي توحيه 
الأسئلة 

والسدىل الثانی (2) ل يحل المسكلة أیصاً معلی الرعم مس أں الطلنة الدیں لا يتطوعوں 
بالإحانة نجتاحوں أكثر إلى الاستماده م ممارسة التعير اللمطي الا اى توحيه الأسئلة 
لهم دائماً سوف نقلل س رعسه المتطوعس مي المتاركة في الاحانة هدا اصافة إلى آں 
اولئك الدیں لا بتطوعوں بالإاحانه سوف یدرکوں سریعاً أنهم إدا رفعوا ایدیھم فلں تطلت 
مهم الإحانه 

أما النديل الثالث (3) فهو افصلها فهدہ الاستراتیحية تيح استمادہ آکر قدر ممکں مس 
الطلة م المتاركة فی المناقتة وسوف یحد کل طالب نقدر الامکاں درصة لیحتر تمکیرہ 
مں حلال التعسير اللمطی ع آهكاره وهده المرصة تساعده على توصيح الأفكار عير 
الصحيحه وتىمية الأمكار الصحىحة وتؤدي إلى هم اعصل للمماهيم التى يتم الركير 
علنھا ھوحود الاھکار لدی الطلنة شیء والقدرة علی قلھا للاحریں شیء محتلف تماماً 
وادا استطاع الطالت آں یری قمھ الافکار وأھمیںھا ع المرحح آں ترداد مساهماته هي 
الممافسات الصميه 


وى الوفت نمسه تمكىك حعل المناقتات هى صمك هادهة وأ تحقق الأسئلة أهدافها 
المىسودة م حلال تتحيعك لطلستك على المتاركة ديها متعاً مى دلك التقليل م حديتك 
او محاصراتك وريادة عرص التعبير اللمطى من حاب طلىتك 
7 امطاء تحدنة راحفه ممندة ويحسي توغنه الإحاناتب 

دیما تون التربویوں الأسئلة إما بأنھا دات مرتة أعلی او آدنی فإنھم لا يطىقوں متل 
هده الساوين على ردود عل المعلمين التى تُعطونها على إحانات الطلنة وإدا توحب عليا 
اعطاء عاویں لردود المعل هدہ فإں معطم تماعلات امعلمیں سوف نتم تصسيمها هى المرتىة 
أو الطىقة الدنيا ان ردود عل المعلمس عالاً ما تکوں عير دقيقة وتقدم مس دوں التمکیر 
الكاهي ائدی یمک ا ساعد تعلّم الطالب إں تعدية المعلم الراحعه عير الدقيقة تس أں 
الطلىه نادراً ما عرص عليهم مكاهاة قوية عدما یُعطوں حواناً حارقاً وعسدما یقوموں 
ندللك ص صعف (أي لا یحیںوں حیداً) ھم عادۃ لا یحسروں نالحطاً الدي ارتکوہ آو کیف 
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محسون أداعهم إن تعدية المعلم عالاً ما تنقصها الدقة أو التحديد مث رائع وحسساً والتي 
دو بها تحتل مکاں التعدية الرأاحعة الىمودحية 

ولسوء الحط فإں تحمیيں الأسساب الوعية السيئة لردود الأفعال هده ليس مدهشاً أو 
مماحئاً وسساطة أنطر إلى ما تم وصمه سادقاً حول الأسئلة ولأ معطم الأسئلة شرا ك أو 
تشتمل على الداكرة اللسيطةء فإ ردود عل المعلم الهائلة نادراً ما تستحق دلك وعىدما 
تدعق مثات مس الأسئلة هي الموحات الحویة یکوں لدی المعلمیں وقت صعب م الترکیر على 
ردود علهم -آو النركير نهائياً او مقا إى وقت الانتطار القصير الدي لا يصدق المسوح 
مں قل المعلمیں پقصر س قدرتم لیھتموا متقدير أو تمكير كاف لما قاله الطلاب وأكثر 
دقلیل ما یتوحب أں تکوں عليه ردود آمعالهم. ٠‏ کل هده العوامل تساهم في نيئه لا تطلت ولا 
تسحع ردود هعل للمعلم دات نوعيه والنتيحة هي القليل مى إثراء أو إعباء الحبرة التربوية 
للطلىة 

لعل التحدى الحقيقى لعملنة توحيه الأسئلة يكس هى الاستحدام المعال لاستحانات 
الطلنه ولعله ايصاً أهم حاب هى هده العملية فاستحدام المعلم لإحابات الطالب يمادل 
هي اهمیته نوحیه سؤال حید وتتوص كماءته هي توحيه الأسئلة على الطريقة يقة الى يسل 
نها استحابات الطلىة أو يعررها أو يشحم الطالب على أن يصيم إلى احاسه تقل 
احانات الطلنة تصرف النطر ع حودتھا يموق تنمية مھارات التمكیر المناسة كدلك ھاں 
عقاب الطالب أو توبيحه نسب حطأ فى إحانته أو عدم اكتمالها لا يشحم الطالك على 
المتاركة أصص إلى هدا أن عحر العلم هى الاحنماط بالسؤال مارا حى يتم التمكير فيه 
ندرحة كاهية يعد نقصاً هي كماءة المعلم في اسيحدام الاسئله الصميه 

إں الاحانات التی بتلقاھها ع أي سؤال نوحھھ لطلتك یمکں أں تتراوح ہیں عدم 
الاحانة على الإطلاق أو لا أعرف وبي الإحانة الكاملة المتقه التى تموق ما كت تىوقعه 
ھإدا کاں تمکیر الطالب عیر مکتمل أو مسیاً علی فھم عیر صحیح یسعي اں دکوں 
استراتیحیتك مساعدتہ علی أں یمکر تمکیراً کاملاً ھی السؤال وأں تصحح له فهمه عير 
الصحيح اما الإحانات الصحيحة فيمكىك نعريرها نسهولة وعلى دلك مإں مقياس 
كماءتك هي توحيه الأسئله يتوقص على كيمية تناولك للإحانات عير الصحيحة أو الناقصة 

مإدا أعطاك المتعلم إحانه عير صحيحة همليك أ توحه إليه أسئلة إصافيةء أبسطء 
وتتناول معلومات مألوفة نالسسة له وباستحدام عص التلمیحات اللمطية یمکں آں یکوؤں 
المتعلم إحابة صحيحة ويمك أيصاً أن تعرر المتعلم لإعطائه إحابة سيطة وتوحه السؤال 
تعد دلك إلى احريں لإعطاء إحانات أحرى وإدا كانت الإحانة صحيحة هي حرء منهاء 
يمك إحسار المتعلم بالحرء الصحيح وتشحمه على تصحيح أو توصيح الحرء عير الصحيح 
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ويمكىك أ تستحدم نعص التوحيهات اللمطية هي متل هده الحالة مثل ما الدي يمكىك 
إصاهته إلى دلك؟ أو ما الأساب الأحرى الممكىة؟ أو كيم يمكك قولها نطريقة أحرى؟ أو 
إحانتك صحيحة في الحرء الأكر مىها؛ مادا تل أنه حطاً فيها؟ 

آما إدا كانت إحانة المتعلم صحيحة؛ يحب عليك أن تستحدم تلميحات لمطية أو أسئلة 
تشحع المتعلم علی آں یوسع إحادتھ أو یرقی ھا إلی مستوی آعلی مس مستویات التمكير 
تصنيف الأسئلة تبعاً لتصنيف بلوم للأهداف التعليمية في ا لمجال المعرفي 

وكما كشم لىا الىحث فى قسم المقدمه فإ السؤال يلعب دوراً هاماً فى الصف فمند 
عهد سقراط تطر إلى التعلیم والسؤال کشاطات متكاملة مرتقطة ومتی یکوں المعلم غالا 
یتوحب علنھ آں یکوں مسیمھماً آو سائلاً حیداٴ إں اول حطوۃ ھي الإسھام المعال ھی آں 
تمرف أن الأسئلة لها حصائص واصحة وتؤدي وطائف محتامة وتحلق مستويات محتلمة مس 
التمكیر عص الأسئله تتطلب استرحاع الحقائق ونعصھا الآحر تحمل الطلاب یتحاوروں 
الداکرہ ویسعملوں عملیات تمکیر احری فی صیاعة الحوات إں كلا النوعیں مس الاسئلة 
مميد ولك الاعبماد الكير الدي يصعه المعلموں على الوع الواقعي »س السؤال أو الحقيقي 
لا يعطى بيئة تعلم فعّالة أعصل إن الحطوة الهامة هى تعلم الأنواع المحتلمة مس الأسثلة 
والوطائف المحامة الي تميدها لتكو قادراً على استعمال كل آنواع الأسئلة نمعًالية 

يوحد هباك مصطلحات وتصسيمات كيرة لوص الأنواع المحتلمة س الأسئلة معطم 
أنطمه التصسيص هده مميد لأنها تعطيبا إطاراً مماهيمياً أو تصورياً أي طريقة للنطر هي 
الأسثلة وقد احسربا نطاماً واحداً مقط كيمما كا لتىسيط المملية ولمع الملصطلحات 
المكررة إن تصسيم (نلوم) من المحتمل بطاماً أنه النطام الأفصل المعروف لتمسيف 
الأهداف الترىوية والأسئلة الصميه هباك ستة مسسويات لتصصسيص ىلوم وتتطلى الأسئلة 
ھی کل مستوی م الشحص اتُحیب أں يستعمل نوعاً محتلماً م عملية التمکیرء يتوحں 
على المعلمیں أں یکوبوا قادریں على صیياعة آسئلة حول کل مستوی م هدہ المنسویات 
الستة ودلك لتشحيع طلانهم على الاشتراك مي عمليات معرعية متنوعة وقل أں دتمکى 
المعلموں مس صياعة أسئلة على كل نوع مس هدہ المستویات يتوحب عليھم أں يمهموا 
تعريمات الأنواع الستة وأ يعرهوا الأسئلة المكتوبة حول كل نوع والمستويات الستة هي 

(Cooper, 1999) 
المعرفة‎ 1 


المستوى الأول مى تصسيف لوم هو المعرفة الدي يتطلت مس الطالب آں يعرف أو 
8 
يستدعي المعلومات لا يطلب مں الطالہ آں یعالح المعلومات ویطلب مه فقط أں يتدكرها 


143 


المصل الحاهس 
كما تم تعلمها وللاحانة على سؤال هي مستوى المعرفة يتوحت على الطالت سساطة أں 
يتدكر الحقائق والملاحطات والتعريمات التى تم تعلّمها ساقاً 

أمثلة على أسئلة معرهية 
ما عاصمه فلسطس؟ 
# مادا أصسح لوں المحلول عبدما أصصا المادة الكيماويه الثابية؟ 


* م هو ورير الحارحية الأرددى؟ 
٭ مس کت هاملت؟ 

لقد اصح عصریاً اں نسحر مس الأسئلة التی تطلت مى الطالب الاعتماد على الداکرہ 
على سسل المتال هاك شكوى شائعه حول عص الامتحابات الحامعية في أنها تطلب من 
الطلاب أ يسترحعوا المعلومات التى حمطوها مس مقررهم أو ملاحطانهم الصمية إن 
استطهار أو حمط المادة على كل حال هام لعدة أستاب إن المعرهة أو الداكره نوع هام لكل 
المستویات الاحری للتمکیر حیٹ لا ستطیع آں بطلت مں الطلاب أں مکروا ھی مستويات 
على ادا كان ييقصهم المعلومات الأساسيه كما أن حمط المعلومات مطلوب أيصاً لانحار 
الأعمال المحتلمة ھی محتمعا والتی سراوح سس کوسا مواطس فعالس إلى اناء حیدیں إن 
محتمعسا یتوقع اں الکیر س الأسیاء یح أں یتم حمطھا أو تدکرھا والأکثٹر س دلك اں 
الأسئله المعرفية تحس المشاركة الصميه وحبرات النحاح العاليه للطلات 

اں الطلاب هم الدیں م حلمیات احماعیھ وافتصادیة اقل یحققوں أکٹر فی صموف 
دتمیر نتکرار مرتمع للأسئلة المعرفیه نیت الدراسات آں المعلمس المعالس یعطوں الطلات 
دوى القدره المنحمصة والقدرة العالية فرصا عالنة التحاح وأنه فى هده الصموف بحيب 
الطلاب إحانة صحيحة بسبة (70 80) على الأقل. حيث يلعب استحدام الأسئلة 
المعرعيه دوراً رئيساً هي تكويں معدل احاح العالي هدا 

وم المھم أيصاً أں الوع أو التصسيم المعرھی لا توحد هيه عوائق شدددۃ الا آں العائق 
الرئیس ھو کوں المعلمیں یمیلوں لاستحدامھ بکترۃ إں معطم الأسئلة التی يسأئھا المعلموں 
ھی كل مس المناقشات الصمية والاحتىارات تصبف على أنها مس نوع المعرهة وعائق احر 

و 

حول الاسئلة صم هدا المستوى أ الكتير مما يتم حمطه يىسى سرعة»ء وعائق ثالث يتعلى 
ناسئل الداکرۃ هو آنھا تُمیّم مقط فھماً طاھریاً وسطحیاً للمحال وإں تردند آفکار سحص 
احر لا يوصح نحد داته أي فهم حقيقى بعص الكلماب الى عالساً ما توحد هي الأسئلة 
الممرعية أو على مستوى المعرعه توحد هي الصسدوق الآتى 

الكلمات التى عادة ما توحد مى أسثلة المعرقة 
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وبصرف النطر ع تلك العوائق ها أسئلة المعرهة/ التدكر قد تحتوي على حقائق 
بوعية أو تعريمات أو تعميمات أو قيم أو مهارات أو على أكتر مس نوع مها 

ويمك تحديد الحقائق بأنها معلومات أو معارف تنح ع الملاحطة المىاشرة فالعالم 
متلا يحمع نلك الحقائق ع طريق أدوات القياس أو الملاحطة وهى نهدا المعس لا سمح 
بالسأويل أو التمسير, ولا تقبل الحدل او الحلاف أما التعريمات فبحتلف ص الحقائق 
لانها تمثل المسى الدى يعطيه محموعة س الىاس للمصطلحات المحتلمه وقد يحتلف 
النعريف س محتمع لاحر متل تعريمات الدىمقراطية أو الدستور أو المواطة على أن 
صاك محموعة مں التعریمات النی تحد قول أو اتماقاً عاماً ہیں الناس» وهي بوحه حاص 
التعريماب التي تستبد إلى الىحث العلمي وتستحلص ع طريقه أما التعميمات متشير إلى 
السارات الى تصف حصائص مستركة نس محموعة مں الأفکار أو الأشیاءء ومتال دلك أں 
تصل المعلم م دراسته لتاريح طم الحكم فى العصور الوسطى إلى تعص التعميمات متل 
الحكم المطلق الإقطاع سيادة طىقة السلاءء وتقييد الحريات» كسماب مشتركة للدول هي 
تلك العصور وبحبلف القیم عں النعمیمات ھی انها تتصمں حکماً قیمیاً کأں تحكم 
بالمحاحة أو الحمال على شيء ما همتل هدا الحكم لا يدحل في طاق الحقائق كما سىق 
أن عرفاها؛ لأنه لا يتر عن ملاحطة موصوعيه مناشرة كما أنه لا يسل تعميماً لأنه لا 
دسر س حصائص مشتركة نس الأشياء وندلك تجتلف هى هدا الحكم 
2 الاستنعات (المهم) المسوى الثانى 

تتطلب الاسئلة هي المستوى التاني وھو الاستیعاب (المھم) م الطائت أں يطھر هما 
كامياً لتنطيم وترتيب المادة عقلياً يتوحب على الطالب أن يحتار تلك الحقائى الوثيقه 
الصلة بالموصوع للاحانة ع السؤال وللإحانة عں سؤال مس مستوی الاستيعاب يتوحب 
على الطالب ان يتحاور اسدعاء المعلومات وأ يطهر فهماً شحصياً للمادة نكوبه قادرا 
على إعاده التعبير عبها اي عطي وصماً نكلماته أو كلماتها ويستحدمها هي عمل المقارنات 

هعلى سيل المتال افترص أن المعلم يسأل ما هو الاقتىاس الشهير لهاملت الدي حمطاه 
بالأمس والاقتىاس الدي يحيرهم هيه يتعلق نالمعى ويستحق الوحود؟ وبالطلت من الطلات 
استدعاء المعلومات وهي هده الحالة حول الاقتىاس مإں المعلم يسال سؤۇالاً س مستوى 
المعرفه ولو ان المعلم قد سأل ندلاً مس دلك مادا تعتقدون أن هاملت نبي عندما دسل 


145 


القضل الا > > ت کپ کے 
آں تکوں او لا تکوں؟ دلك هو السؤال. وسؤال المعلم هدا ي مستوی الاستیعات وس حلال 
السؤال الثاني طت مس الطالب أن يميد التعبير ع المعلومات بكلماته أو كلماتها 

وعالىاً ما تطلب أسئله الاستيعاب من الطالت أ يمسر ويترحم المادة المعروصة مس 
حلال الحداول» والرسوم النياديبةء أو الرسوم الكاريكاتيرية وعلى سسيل المثال مإ التالية 
هي أسئلة اسسيعات 

أمثله على أسئلة استيعات 
ما هى المكرة الرئيسية التى تعرصها هدا الحدول؟ 
صف دكلماىك الحاصة ما يقوله هيربلوك مى هدا الكاريكانيرة 

هدا الاستعمال لسؤال الاستیعات بطلت مں الطالب أن يترحم الأفكار مس وسيله الى 
آحری م المھم أ نتدكر ان المعلومات الصرورية لاحانة آسئلة الاسیعات نتوحت آں یکوں 
قد رودت للطالت هعلى سيل المسال ادا ما هرا الطالى أو استمع لادة تناقس أسساب 
اتتماصة الأقصى المنارك وم ثم لت مه أن وصح دلك بكلماته فإ الطالب مي هده 
الحالة سنل سؤال استيعاب وإدا لم معط الطالب مادة توصّح أسباب انتماصة الأقصى 
المارك وطُلب مه أ نوصح لادا ندأت الانتماصة فيكو هي هده الحالة لم يسئل سؤالاً 
استیعانیاً ولکں بالأحری سؤالاً حول أو في مستوی محتلف م التصبیف 

كدلك قد تطلب السؤال هي مستوی الاستيعاب (المھم) م الطالب أن بكتشم العلاقة 
ہیں ھکرتس آو آکثر كان يعطي المعلم الطالب مكرتس ويطاب مبه تحدد العلاقه سهما أو 
يمطيه مكرة واحدة آو علاقة ما تم یسال اں یحدد الطرف الثاني لھدہ العلاقه وقد تکوں 
الفلاقات الي مها سال غلذفات مقار أو غلاقة ية او علامة عكية أو 
عیرها 

فلاف نكن أن جال الطله الخارتا تن تومن م اقكار فى قط دة ما 
تعد دراسة الحصارتين اليوداديه والرومادية القديمتين يمك أ يطلب مس الطلىة المقاربة 
ہیں الحصارتي هى قاط محددة. مثل الديں أو الحكومة الح مثل هده الأسئلة لا رالت 
سيطة ولا تحتاح إلى مستوى مس التمكير اعلى مس مستوى المهم 
أصيله علي الكلمات الني برد في أسئله العهم 
یصص بيد النعبير 
نقارں ندكر تكلمانه الحاصة 


يس أوحه الشه والاحتلاف يوصح المكرة الرشسة 
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طرح الأسئدة 


3 التطيق - المستوى الثالف 

إبه ليس كاهياً بالىسة للطلاب أن يحمطوا المعلومات أو حتى إعادة التعدير عبها أو 
تمسير أو ترحمة ما حمطوه يتوحت على الطلاب أيصاً أں یکوںوا قادریں علی تطیق 
المعلومات والسؤال الدي يطلب من الطالى أن يطنَق المعلومات المتعلمة ساقاً للوصول إلى 
حواب للمشكلة يعتر سؤالاً هي مستوى التطيق حسب هدا التمسيفب 

لظت أملة التي مي الظاذت أى بطنقرا ا کی کا و ان 
یددوا حوااً واحداً صحيحاً لتلك المسكله وهی الرياصيات تعتر أسئلة التطيق شائعة 
تماما على سيل المتال 

إدا كانت 2=× و 5=ل فعد دلك فإں *×+2y=؟‏ 

ولك أسئلة الىطيق مهمة أيصاً هى المواصيع يع الأحرى هعلى سسل المتال في الدراسات 
الاحتماعية يستطيع المعلم اعطاء النعریمات متل حط الفرص وجط الطول وآں تطلت م 
الطلاب أں يعيدوا هده النمريمات (معرقة) ومس تم يطلب المعلم مس الطلاب أں يقارىوا 
تفريمات حط الفرص وحط الطول (اسنماب) وفى مستوئ التطيق نطلت المعلم من 
الطلاب أن يعيىوا قطه على الحريطه نتطيى تعريمات حط العرص وحط الطول 

ولىسأل سؤالاً فى مسبوى التطيق فى هنو اللعه ريما يستعمل الإحراء التالى بعد 
تروید الطلاب بتعريف للموشح (نوع مس الشعر) تجرح المعلم صحيمة عليها عدة أنواع من 
القصائد السعرية ومس ثم بطلب من الطلاب أ تحتاروا الموتسحات م بينهاء أي تلك 
القصائد التی تتمی مع هدا الىعريف ولعمل هدا یتوحت علی الطلاب أں يطقوا التعريف 
على هطع شعرية متنوعة وأن تحتاروا السعر الدي يناست النعريف 

ی کل اة الى دقرت مرحت على اتطاتت ان يق الفرهة ليد اتحرات 
الصحيح الوحيد أو الواحد وبورد ها أمتله أحرى على أسئلة مس مستوى التطصيق 

امنلة على اسئلة نطيق 
٭ ھی کل مں الحالات التالیة أي مں قواںیں E‏ 
# سعاً لتمريصا للاشتراكيهء أي س الأمم التالية تعتىر اشتراكية اليوم؟ 
# اكت مثالا ص سياسة المصايقات السصرية التي قد ناقتساها 
# إدا اشتعل أحمد ثلاث ساعات لعسل السيارة واستعرق لدلك محمد ساعت مقط 

هكم ساعة يستعرقها الاتنيں مع تعصهما في عسل السيارة؟ 
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المصل الحجامس 


کلمات عاده ما نوجد كي أسنله التطسق 


اکت مثالا تتن اشرح/ وصح 
لضافت ل سرحم ارسم ساسا/ ع على حارطه 
فمل کم عدد اعمل سخل/ س مں حدول 

آی 


ما ھو/ مادا یکوں 
تتمير أسئلة التطيق نثلات حصائص رئيسة 
1 سعلق هده الاسئله بالمعلومات دات الصبعة التمسيرية أو التى تحتص بحل المسكلات 
فهدا النوع م المعلومات هو الدى ستقل إلى مواقف كشره وحدنده 
2 تعلق أيصاً بالافكار والمهارات ككلياب أكتر م معالحنها لأحراء مقط همی المراحل 
المىكره مس نعلم مهارة معقدة أو مط مركب م الافكار يقسم المعلم العملىه العقلية او 
المعلومات إلى احراء سيطه وهدا أسلوب حيد ادا اقمع دلك بأسئله نطيق تتطلت مس 
المتعلم أن تعيد تحميع المهارات والأمكار هى كليانها الطيعية 
3 اما الحاصة الثالتة لأسئلة النطنق فهی انها تتصمن حداً أدنى مس التعلنماب أو 
التوحيهات دلك لأ الأسئله تسى على التعلم السانىء والطالى تيس في حاحة لأں 
درف مادا یمعل وحیما یواحه الطالت مشکله فی حیانه العملنة ھاں المعلم لی یکوں 
موحوداً معه ومس ها فان اسئلة التطىيق تدرب الطالب على الاستحدام المسسقل 
للمعلومات والمهارات فى حل المتكلات 
4 التحلنل المسوى الرانع 
إں اسئلة التحلیل مں أسئلة المرقة العلیا والنی قطلت س الطلاب اں يمكروا تانسقاد 
وتعمی ویطلب ھی اسئلة التحلیل من الطلنة اں ینوا السات وأں تگشموا أو وا 
السرھاں او الدلیل واں تصلوا ال الستائح 
وما يأتي أمثله على تلاثه اواع للأسئله التحليلية 
1 اں سس الدوافع أو الأساب لحدوٹ شیء بالتحديد 
# ما العوامل التى أثرت هي شمر محمود درويش؟ 
لادا قرر الائ (س) عدم حوص الانتحاناب الميانية القادمة؟ 
كيف ان اموالك السحصية بتحاوب مع الىحس الاقتصادي والركود أو الهسوط 
الافتصادي؟ 
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الاسئلة 


طح 

مں حلال کل ھدہ الأسثله طلت مں الطلاب أں پکتشموا آساناً آو مسسات آحداث 
معيبة م حلال التحليل 
2 الىطر صي معلومات متواهرة لدى المتعلم وتحليلها نقصد الوصول إلى بتيحة أو استنتاح 

أو تعمیم الاعتماد على هده المعلومات 

# مد قراءة هده القصة كيم تصم أو تُصور حلمية المؤلى واتحاهاته ووحهة بطره؟ 

# أبطر إلى هدا الاحتراع الحديد ما الهدف الدي تىوقعه هى هدا الاحتراع؟ 

تعد دراسه الأحوال الاقتصادة والتربویة ھی فلسطس مادا تستطیع ں ستنتح الآں 

حول الأساب التى ادت الى دلكف؟ 

اں هدا النوع م أسئلة اللحليل يطلب مس المتعلم أن نستسح سيجه آو حلاصة أو 
استتاح أو عميم بالاعتماد على الدليل أو المعطى 
3 أن يحلل سيحة او اسسساح أو تعميم لايحاد الدليل أو الرهاں لدعمه أو رهصه 

ما الدلیل على أن فلسطس عربيه؟ 

کیف أں لعب الأدوار يطور المهم التقافی؟ 

ما الدلیل الدي تستطیع آں ستشھد به لتتت اں تدحیں السحائر آکٹر آدی مں 

سرب الكحول؟ 

تطلب هده الأسثلة مس الطلات ان دحللوا المعلوماب لدعم نتيحة محددة أو استتتاح أو 
نمیم 

إدا حاولت ان تحرب ايا مس هده الاسئله فاك مس المحيمل ادركت أمه توحد عدة 
احانات ممكة لها ولأ هده الأسئله تستعرق وقتاً للتمكير والتحليل ها هده الاسثلة لا 
یمک إحاسها سرع او ندوں مکر ماني وحقیقہ أں بالك عدة إحانات ممكیة وآں 
الوقت الكاهى الدي يحتاح إليه الطالى لاحانه الأسئلة وقت طويل سيا وهدا مؤشر على 
أن أسثله اللحلىل هي م أسئله المرته او الطىقة العليا إن الطالب لا يستطيع إحابة 
السؤال التحليلى متكرار أو إعادة المعلوماب او ناعاده تتطيم المادة دأ يصوعها بكلماته أو 
كلمانها أو سيق القاعدة لا ساعد الأسئلة التحليلية الطلاب في تعلم ما حدث فقط 
ولكن أنصاً تساعدهم في النجث عن الاساب الكامنه وراء ما حدث 
كکلمات شع ورودها في أستله النحلنل 


دد الدواقع أو الأسات مادا تصیف 


تصف أو تصور السائح نمارں/ س الشه والاحتلاف ستتح 
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المصل الحامس 


نقرر الدلنل أو النرھاں 


یدعم 
ا 
5 التركنب (المسوى الحامس) 
اسئله الترکیب س اأسئلة المرتة العلیا وتتطلت س المتعلمیں أں جروا تمکیراً أصيلاً 
وانداعیاً ویستحوا انصالات أصلیة لعمل تتنىؤات أو آں یلوا مشکلاتٹ ونالرعم مس آں آسئلة 
اللطیی تتطلب مں الطلاب آں يحلوا المشکلات إلا آں آسئلة التمکیر تحتل لأنھا تتطلی 
حواباً واحداً صحيحاً وندلاً مس هدا فإنها تتيح المحال لإحانات محتلمة إنداعية وتورد ها 
أمتله محتلمة على اسئلة التركيں 
1-إبتأح اتصال أو تماهم أصيل تتطلب الاسثلة من هدا النوع أن تقدم محموعه من 
الكلماب او الصور الي تعسر ع فيمك ومشاعرك متل 
رك أو اسى محموعه مس الصور اللاصقه التى تمتل قيمك ومشاعرك 
مادا سيكوں الاسم الوصمى والمثير للعه الميديو هده؟ 
اكب دريداً إلكترودياً إلى صحيمة محلية (إلى محررها) حول موصوع احماع يهمك 
2- القیام تعمل تننؤابت وتیطلب ھدہ الأسئلھ مں الطالت أں یسا نما نمکں أں یحدث لو 
توافرت طروف معینه متل 
4 كيف ستكوں الحياة على الأرص لو اتحمصب سه الأوكسحين هى الهواء الحوي إلى 
اللصصة 
٭ کیم یمک اں تحتلف الحياة لو لم يك التعليم الأساسي الرامياًة 
* لو لم يكى هساك شرطة مرور فى مدينه مردحمة متل القاهرة مادا تتوقع الحال 
الدي سيكو عليه المرور هي تلك المدسة؟ 
3- حل المسكلات وس أمثظة هدا انوع 
٭ کیم نمكىك آں تقیس ارتماع سایة دوں الدحول إلنھا؟ 
کیم یمکسا آں حمع أموالاً سحاح لتمویل متاریع ملاحیٰ للدیں لا بیوت لھم؟ 
صمم الة موسيقية (نمواد موحودة هي محتربا) والتي توصّح نمعّالية ثلاث ماد 
ھی الميرياء 
يستطيع المعلموں أ يستحدموا أسئلة التركيب للمساعدة في تتمية قدرات الطلىة 
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و ت س طح الاسنة 
الإنداعية ولسوء الحط» وكما هي أسئلة التحلیل مإں کٹیراً مں المعلمیں يتحسوں أسئلة 
التركيب لصالح أسئلة المرتة الدبيا وحاصة أسئلة المعرهة إن أسئلة اللركيب تعتمد على 
ههم كلى للمادة يتوحب على الطلة ألا يعملوا تحمينات شادة أو ممرطة للإحانة على 
أسئلة التركيب هعلى سيل المثال أحد أسئلة التركيں يقول كيم كابت الولايات المتحدة 
ستکوں إدا رسح الحنوب الحرب الأھلية؟ حیٹ یتطلب مں الطالب أں یکوں لدیه معلومات 
ثانتة قىل آں یکوں قادرا على تقدیم تسؤ مقضول وللمراحعة إں أسثلة التركيب تتطلت عمل 
تسىۋات› اتصالات آصيلة أو حل مسکلات والتی مس حلالها تکوں عدد مں الإحانات مقبولة 

کلماب شائعه في استله انرک 


کن 
کف دمکسا آں نحش ۶ 


مادا سسحدث إدا 5 


ھل نسیطیع آں سط آو سکر ۶ 
کف نمکتنا أں نجل 5 


تتمير أسئلة اللركيب بأنها تتيح للطلىة حريه كيرة هي الىحث ع حلول لها فالطلىة 
فى الاحانة عن أسئلة المستويات السادقة يتقيدوں بالمادة التعليمية وبالعمليات العقلية 
الواردة هي السؤال نشکل صریح أو صمي یما تکوں هده القیود ھی حدھا الأدنی هى 
مستوى التركيب والإصاهة إلى دلك تتمير أسئلة التركيب دأنها تتيح مداحل عديدة 
للاحانة عليها وعلى دلك مهي تشحع الطلىة على أ يستحدموا المعلومات والعمليات 
العقلىة التي اكتسوها من حراتهم السانقة هي آي محال مس محالات الحياة ومعى هدا 
آنه يسعي آں يدرك الطالب أں المعلم لیس لديه إحانة محددة للسؤال یتوقع مس الطالت اں 
یکررها 

وثمة تمسير احر للحرية المتاحة في آسئله الترکیب يوصحھا التمریق ہیں التمكير 
التقارني» والتمكير التساعدي همى التمكير التقارني تدا عمليه التمكير مس مشكله تتيح 
ندائل متنوعة؛ ولكها تؤدي إلى حل واحد صحيح هي الىهاية ولك أسئلة التركيب تستئير 
تمكيراً تاعدياًء يدا م متكلة تتيح ندائل متنوعةء وتؤدي إلى حلول محتلمة وحميعها 
مقبولة وصحيحة 
6- التقويم (المستوى السادس) 

آحر مستوى م التصسيم هو التقويم والتقويم كالتركيب والتحليل مس العمليات العقلية 
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ال ا ب ج ا ت ج حص 
دات المرتة العليا إن أسئلة التقويم لیس بالصرورۃ أں یکوں لھا حواب واحد صحیح إنھا 
تتطلب م الطال أن يحكم على امصلية فكرة أو حل مشكلة أو عمل فس وهدم الأسئلة 
رىما تتطلب ا يعرص الطاب رأياً هي قصية معيّنة وهيما يأتى عص الأمثلة على الأنواع 
المحتلمة لأسئلة التقويم 
أمثلة على أسئلة التقويم 

+ هل تمتتد أ التعليم في حامماتا الحالية صعب للعاية؟ 

٭ ھل مں الواح آں یسمح للأطمال قراءۃ قصه یریدوں النطر فى موصوعها؟ 

كيم تقيم اداءك هي المدرسه؟ 

4 رس رأنك فى امتماصة الأقصى المنارك 

٭ ھل تعقد اں دحول الأردں فی ميطمه النحارة العالميه سيحقق لها مرانح اصصاديهة 

$ صع عبواناً لقطعة مں النتر 

ناقس العنارة الآتیة یق یوس علی آکتاف العلماء الدیں سقوہ 

ای عصو کی مجلس النواب الاردئی اكتر فعالنةء وادا؟ 

ولکی تعر عں رأیك ھی قصیہ او لکی تعمل حکماً على حدارة مكرة آو حل آو عمل في 
یتوحب علیل آں تعمل عص المعاییر توح علیك اں تستعمل اما مقاپیس موصوعیه آو 
محموعه شحصية م القيم لعمل تقوم قعلى سيل المثال إدا أحنت ص السؤال الأحير 
هى قائمة أمتلة استعمال المحموعه الشحصيه مں الميم يتوحب عليك ان تقزر ان العصو 
(عصو مجلس الموات) الدى سحله الانتحابى اكثر ملاءمة مع دلسصك السياسية هو 
العصو الأكتر هعّاليه وإدا ما كت صد الإنماق على الدهاع او مؤيد دقوة لقوابس الحقوق 
المدبية مإ هده القيم الشحصية سوف تمكس على تقييمك لعصو المحلس الأكثر هعاليه 

وطريقه أحرى لتقييم اعصاء محلس النوات تکوں مں حلال استحدام معاییر موصوعیة؛ 
إن مث هده المعابير رما تصم سحلات الحصور حملات الدعم أو الممارسات المالية 
النأٹیر على الأعصاء الآحریں عدد مساریع القواىس التى أصبحت قانوباً وهلم حرا 
وبمقارنه کل عصو مس حلال هدہ المعاییر یمکں أں يصدر حکماً أو تقيماً ديما يتعلی 
بالعصو الأكتر هعالية 

والطیع ھاں الکثیر مں الأفراد يسعملو مريحاً س المعابير الموصوعيه والقيم 
التحصيه عند ملء التقونم والسىء الأهم الدي يتوحب تدكره هيما يتعلق بأسئلة التقويم 
هو انها ليست حكاماً عرصية لا مسالية او مرتحلة وأنه معیار ما یتوحب آں يستعمل؛ وأں 
إحانات محتلمة ممكنه 
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كلمات اده ما تعمل قي اسثله النعوبم 
یحکم أعط راید 

سافش/ بحادل آی صوره هی الأصل أو آى حل مدر 
يمر هو الأهصل 
قوم/ نمم هل دوافی نوصی 
ھل سیکوں مس الأفصل 


لکی نموم ھکرہ او شسٹا معسا علك اں تقوم دحطوتیں رسستیں 

الحطوة الأولى آں تصع محکات معينة وائٹاسھ أں تحدد إلى آي حد تقال المكرة أو 
الشيء هده المحكات ولكى يعد السؤال فى مسىوى التقويم ا 
المحك وإلا أصح السؤال هى مستوى المهم أو التمسير 

مں السهل صياعة أسئلة التقويم ووصعهاء كما أنها كثيراً ما تستحدم فى المناقتات 
الصمیه؛ علی أں فائدتھا تکوں قلیلة في کتیر مس الأحیاں نطراً لأ الطلىة یحھلوں قواعد 
هدا المسوی مس التمکیر ولھدا فإں آسئاة التقويم -شأنها شأ أسئله التحليل- تحتاح إلى 
إعداد حاص للطلىة حسى يستطيعون الاسسمادة مها والإحانة عنها دشكل سليم 

وقد يشعر الطلىة نأنهم ليس لديهم الكماءة لكى يصدروا أحكاماً تقويمية. وهدا هي حد 
داته شعور طیت» ا کر کرای ی و ا على أنه يسعي على 
المعلم اں یوصح لھم أں هدہ القدرة أو المهارة تمو بالممارسة وآں کل فرد لا سد أں یندا مس 
مستوی مسحمص س الكماءة ويسعي أں يكو هده المعلم أن يعمل على المحافطة على 
تواصع الطلىة واستمرارهء وهي نمس الوقت يشحعهم على ممارسة تلك العمليات العةلية 
العليا 
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قائمه مقترحة بالاهعال الماسىة لصياغة الاسئله حسب تصيص "بلوم* 
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اقتراحات لبناء الأسثلة 
هي الصمحات القليلة التالية سوف بلقي نطرة على طيعة العمليات المعرهية وطيعة 
الأهمال التي عالماً ما تكو مرتطة نمستويات مُحدّدة من التمسيف وحالا تتقدم هي هده 
المراحعة تدکر أنه مس الصروري اأں تحلّل کل سؤال تكته لأں دصه _ى الكلمات الممتاحية 
ليس صماں تام للمستوى التصسيمي لسؤال محدد وبعد مراحعة محتصرة سوف تتاح لك 
مرصة لتتدرب على ساء الأسئلة التي تتلائم مع احتار قراءة محددة 
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طرح اللأسئلة 

وقىل التقدّم إلى التماریں في شاط التعلم ھداء رنما تحد مں الصروري آں تعر عں 
أسئلتك حدر ربما من المحتمل أىك كنت طالاً هي أكثر مس صم حيث كادت أسئلة المعلم 
مربكة حدا أو كشيرة الكلمات بحيث آبك أصعت معبى السؤال هي الواقع إن عص 
الدراسات أشارت إلى أن دصف أسئلة المعلم تقريناً عامصة ومُعْتّر عص تعصها لدا يتوحب 
علیك ں تکوں واصحاً بشکل کاف لتصمس ھم آسئلتك؛ ولک وھي نمس اوقت یتوحت 
علیك آں تتح استعمال الکٹیر مں الکلمات فعسدما یکوں السؤال کثیر الکلمات يصح 
الطلاب مریكیں وعير قادري على الإحانة وعالاً يتوحب عليك إعادة صياعة السؤال 

والآ أت مستمد لساء الأسئلة هي كل مستوى س المستويات الستة مس تصسيص (نلوم) 
اقرا المقرة الآتيه أولاً ويعمق ووعي 

ھی دیسمویسس" عاصمھ ولایة آیوا' قام طالناں هي المدرسة الثانوية وطالب هي الأول 
الثاوي مى عير اعتار للحطر م قبل سلطات المدرسة بارتداء أربطة سوداء على أدرعهم 
هي الصف كاحتجاح صد الحرب الميتتامية وكتيحة لدلك قد تم إيقاههم مؤقتاً عص 
الملدرسة ولكى محكمة الولاية العليا حكمت هيما تعد أن الشكوك نهم كانت عير قانوبية 
وأصدرت حكماً نتعديل الحكم الأول وهو أ الدستور يحمي حقوق أطمال المدرسة العامة 
لأ يعتّروا ع ارائهم السياسية والاحتماعيه حلال ساعات المدرسة (الدوام) 

توصّح هده الحائة اتحاهاً هاما حديداً هى الحياة الأمريكية إن التساب الصعار وحاصة 
أولئك الدیں تحت سس الثانية عتر بطالنوں مسحهم حقوقاً سلىت مهم طویلاً کشیء 
متوھع ومع التکرار المتراید فھم تحصلوں على تلك الحقوق 

اقرا المقرة السانقة تعمق. ومن ثم إس على الأقل (12) سؤالاً متعلقاً بها عدما تنتهي 
یںوحس أں یکوں لدیک سڑالاں علی کل مس المستویات الستة س التصسیب وحالا تس 
أسئلتك ابق الىالية في دهىك ما الحقائى الموحودة هي المقرة والتي ربما تريد م الطلىة 
أن يعرهوها أو يستدعوها (مستوى المعرهة)9 ما الىقاط الرئيسة هي القراءة المحتارة التي 
ترید س طلانك أں یستوعوھا وأں یکوبوا قادریں علی التصسیر ھا کلماتھم (مستوی 
الاستيعاب)؟ ما المعلومات الموحودة هي المقرة والتي يستطيع الطلاب أن يطنَقَوها لحل 
المشكلات أو التصصيم أو إعطاء الأمثلة (مستوى التطسيق)5 ما الأسئلة التي يمكك آں 
تسالها حول القراءة المحتارة والتي تتطاب م الطلاب أن يقدروا الأستاب والدوافع أو 
يحتىروا صدق أو صلاحية التيحة أو أن يىحثوا ص دليل لدعم بتيحة (مستوى التحليل)؟ 
تاستحدام هده المقرة كقطة انطلاق كيم بمكنك آ تحر تمكير الطالب الأصيل -حل 
المشكلات الإنداعي وعمل التسؤات وإمتاح الاتصال الأصيل- هي الموسيقا والرقص والس 
وهلم حراً (مستوى التركيب)؟ وأحيراً ما القصايا أو المواصيع یع التي یمکك آں تُثیرھا مس 
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المصل الحامس 
المادة الموحودة فى هده المقرة والتى سوف تسب أو تۇدي تالطلات لأں یحکموا علی حدارہ 
هكرة أو حل لمشكلة أو عمل سى (مستوى التقويم)؟ 

دمادح س الاسئلة حسب مستويات ”بلوم" حول المقرة السانقة )1999 (Cooper,‏ 


1 أسئله مستوى المحرهة 
1 ما العمل الدي قام به الطلاب الثلاثة هى ديسمويىس والدي سسب الإيقافة 
2 مادا کاں حكم المحكمة العليا فى قصيتهم؟ 
3 ما الحرء م الدستور الدي أشارت اليه المحكمة العليا كتحير لقرارها؟ 
2 اسله مستوی الاستتعات 
1 ما المكرة الرئيسه فى هده المقره؟ 
2 وصح دكلماتك الحاصة لادا أعلست المحكمة العلیا آں الایقاف أو الحرماں عير 
قانونى؟ 
3 استله مستوی التطسی 
1 بالأحد نمي الاعتار الحكم في حالة ديسموييس مادا سيكوں الحكم القانوني على 
طالة والتي نالرعم من المع م قل سلطات المدرسة ترتدي نحمة صمراء مُحاطة 
على سترتها كاحتحاح صد سياسة الأمم المتحده تحاه إسرائيل؟ 
2 بالأحد تعس الاعتتار حُكم المحكمة العليا في حالة ديسمويس, ما الدى نعتقد أنه 
الحکم القانوی على محموعه م الطلاب والديں أعلقوا مدحل الصف كاحتحاح 
صد التميير السصري؟ 
4 أسئله مسسوى الىحليل 
1 لادا دعمت المحكمة العليا حقوق الطلاب مي التصير ع معتقداتهم السياسية 
والاحتماعية حلال الساعات المدرسية؟ 
2 ما الدليل عير الحالة المحددة التى وصمت هي هده المقرة يمك أن شيمه لتدعم 
الستيحة الآتية (الشساب الآں يحصلوں على حقوقهم التي آىكرت طويلا) 
5 اسثلة مستوى الترك 
1 طور قصة قصيرة تتمتل شاداً صعاراً يیحٹوں ع الحصول على حقهم انكر عليهم 
ومس هم اقل مں الحادیة والعشریں 
2 إدا حصل الأطمال على حقوقھم القانوبية كاملة المتمتع بھا مں قل الراشدیں مي 
أمريكاء هما التاثيرات التي سيتركه هدا على حياة العائلةة 
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6 اسئلة مستوى التمونم 
1 ما رأيك مي قصية أ يتمتع القاصروں (الصعار) بالحقوق الكاملة القادوبيه للكارة 
2 إدا كت قاصياً هى المحكمة وفي قصيه ديسمويس (قصبة الطلات) الدس تطاهروا 
على الحرب الميسامية بوصع رباط اسود على أنديهم وبالرعم م الحطر المدرسی 
لدلك ما حكمك؟ 
أمثلة على استراتيجيات طرح السؤال والتي تعرز تريد نوعية مشاركة الطالب 
نیما رکّر أكثر المصل الحالی على كيف سال أسئله المرتة العلا م التمكیر فإ هدا 
الحرء دكشف محالات عدنده مرتىطة نها والتى سوف تريد مهارات طرح سؤالك والعديد 
م هده المحالات هى مهارات متانعة لما تعد السؤال وهى وقت الانتطار النعدية الراحعة» 
والسىر والتدعىم والعنواں الاحسر بكتشم أو دسكشص الطرق المصسنه لتحريك مسؤولنه طرح الاسثله 
على الطلنه حنٹ دا کل شىء حقىم4 )1999 (Cooper,‏ 
1 وقت الانتطار 
لو أا وقصا واستمعبا من حارح ناب الصف ريما سمع تماعلاً صمياً كالآتي أو مشانهاً 
لا بأتى 
المعلمھ مں کت الشعر النوقف ھی اثعانات ھی مساء متلح ؟ یا حلیل؟ 
حلل رورت فروست 
المعلمه حيد ما الحدث أو المعل الدي يحدث فى الشعر؟ يا سوسس؟ 
سوس رحل يوق عرية الحليد التي تحصه لیشاھد آں العانات قد مئت بالتلح 
المعلمه نعم يا إيما» ما هي الأمكار التى تدور في عقل الرحل؟ 
انما هو يمكر كم هى العابات حميلة - (توقم لمدة ثابية) 
المعلمه مادأ يمكر عير دلك؟ يا أحمد؟ 
احمد هو يمكر كيف سوف يىقى ويشاهد (توقم لدة ثانية) 
المعلمة نعم - ومادا أیصاً؟ یا ریتا 5 (تمتطر لمدۃ صم ثانية). ھیا نا ریتا" تستطیعیں آں 
تحیني عں هدا السؤال (تنتطر لمدة صم ثابية أحرى) حسساًء لمادا يشمر أبه لا 
يستطیع آں ییقی هباك نشکل عیر محدود وأں یراق العابات والٹلح؟ 
ريتا هو يعرف انه مشعول حداً هو لديه أشياء كثيرة ليعملها عليه أ يىقى هترة طويلة 
المعلمة حيد يقول الرحل هي السطر الأحير مس الشعر أنه لديه أميالاً كثيرة سيقطمها قل 
آں یام مادا یمترص أں يرمر إليه النوم؟ يا سوس ؟ 
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سوس حسساًء اعتقد آنه ریما یکوں - (توقف لدة ثانية) 
امملمة هكري يا "سوسس" (يتطر لمدة نص ثابية أحری) حسباً يا محمد ؟ (يستطر مرة 
ثانية دة صف ثامية) يا مصباح؟ (ينتطر لمدة صم ثانية) ما أمر كل واحد منكم 
اليوم؟ آلم تقوموا تعمل القراءة؟ 

يوحد هساك عدد س الشروحات التی ستطیع آں تعملها حول هده الشريحة مس 
التماعل الصمي حيث ستطيع أن بلاحط تطور المملم بانتقاله مس أسئلة المرتة الديا إلى 
تلك التي إلى حد ما هي المرتىه العليا وبستطيع أن تعلق حول عدم قدرة الطلاب على 
احانة أسلتها الأحيرة وترايد إحناط المعلمة ولك رما أں الشيء الأكثر تدميراً الدي 
ستطیع اں نقوله حول هدہ القطعة أ اىماعل دام لأقل س دفيقة واحدة 

وهي أقل م دقيقة واحدة مس الحوارء استطاعت المعلمة ساء وطرح ستة اسئلة تعصها 
يتطل على الأقل مستوى معرمياً عالیاً إلی حد ما وکما تم مساقشتھا سادقاً مإں معدل 
السرعة هي انسؤال ليس شاداً مي الكثير س الصموف عر النلادء يتراوح متوسط عدد 
الأسئلة التي يسألها المعلم ني سؤالي إنى ثلاثة هي الدقيقة وآنه لیس مں المریت آں دحد 
آں المعلم قد سأل (7 - 10) أسثلة حلال دقيقة واحدة هي التعليم الصمى 

وسيحة هدا المعدل المصعوط هلم يك لدى الطلة الآ وقتاً قليلاً للتمكير وى الواقع 
ھإں اللحٹ سی آں متوسط الوقت الدي یتطرہ المعلم عد أن يسال السؤال إوقت الانتطار 
1) هو تقرياً ثاںیة واحدۃإدا لم یکی الطلاب قادریں علی آں یمکروا كماية ليعطوا إحابة آو 
بقتربوا من الإحانة عند هده السرعة هان المعلم كرّر السؤال ويعيد النعنير عبه آي آں 
يسأل سۇالاً محتلماً او یسال طالناً احر وإدا استطاع الطالب اں یحیب عں السؤال فإں 
المعلم تتحاوب أو يسال سالا احر حلال متوسط وقت تسعة أعشار الثانية وهو (وقت 
الاتطار 2) إبه من المحيب قليلاً أن المعدلات المرتمعة مس سؤال المعلم تميل إلى الارتماط 
نمعدلات مسحمصة م أسئلة الطلاب وتصريحاتهم وهي الصموف التي يسأل هيها هدا 
المعدل المصعوط م الأسئلة یکوں لدى الطلاب وقت قليل أو رعىة هي التمكير قليلة أو 
وقت قليل للتعیر ع أبمسهم هي حو متحوں بإحساس التقويم الشموي والاحشاري 

عسدما یتحرر المعلموں م نمودح معدل الصعط أو الاںمحار ویتعلموں أں یریدوا وقت 
الانتطار (1) (الدي یکوں تعد طرح السؤال) ووقت الانتطار (2) (نعد إحانة الطالت) من 
تاںیة إلى ثلاثة آو حمس ٹواں فإں الكثير مس التميرات الهامة تحدث هي صموههم على 
سيل المثال 
1- يعطي الطلة إحابات أطول 
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2- يتطوع الطلىة بإعطاء إحانات ملائمة أكشر والمشل هي الإحانة یکوں آقل تکراراً 
3 اقشات وشروحات الطلة هي مستويات التحليل والتركيب ترداد فھم یعملوں إحامات 
استنتاحية مسي علی الىرھاں وإحانات ھیھا تمکیر أو تآمل آکثر 
4- يسأل الطلىة أسئلة أكثر 
5- يعرص الطلىة ثقة أكتر هى شروحاتهم واولئك الطلاب الدس يعتدرونهم سيا بطيئوا 
التعلم یقدموں آسئله آکتر وإحادات آکتر 
6- تحصیل الطلىة یکوں اعلی 
وسساطة وم حلال رياده قدرتهم على الانتطار أطول تعد طرح السؤال وحاصة هى 
سؤال المستوى الاعلى ستطيع المعلموں أن يؤتروا او يتحوا تعص التعيرات الملمته لللطر 
فی كمه ونوعنه انه الطالت وتحصیله انه لیس مں السھل كما نمتقد آں تتعلّم الاسطار 
مدة ثلاث إلى حمس ثوان تمد ان تسأل السؤال وإدا لم يحصل المعلم على إحانه سريعه 
للسؤال ماں الرد الطیعی سدو انه نکوں احد المحاوف -وھو افتراص أں السؤال لیس فالا 
وأن الطالت لا يعرف الحواب إن المعلمس ادس حريوا محاوله ريادة وقت الانتطار وحدوا 
نأنهم أصسحوا محطيں حلال الأسوع النانى أو التالث مس ممارسة أو تطبيق دلك أنهم 
دمروں نمترۃ تردّد حول کم طول الصرہ الرمسية التی یتوحب أن سطروها بعد طرح السؤال 
ودا حصلوا علی تتحیع حلال هدا الوت الص فاں معطمھم یکودوا قادریں على ریاد 
وت الانتطار مں انی إلی تلاث تواں أو حمس لقد وحد بعص المعلمیں الاقتراحات 
التاليه مُساعدة طالما حاولوا ريادة وق انتطارهم 
1- تحب إعادة أحراء من إحانة الطالت عص السؤال (صدى المعلم) 
2- فکّر دون إعطاء الطله تلميحات تساعدهم على النمكير أو وقتاً كافياً حتى يحمعوا 
أفكارهم 
3- تحب الاعتماد على تمليقات متل اه أو حسساً 
4- تحب نعم ولك كرد هعل على إحانة الطالب هدا الساء يشير إلى رعص المعلم لمكرة 
الطالى 
وحدیتاً ھإں الکٹیر مس الصموف تتمیر معدل سریع مں التماعل حیثٹ يطلق المعلموں 
سؤالاً وراء سؤال دو إعطاء الطلىة الوقت الكاعي للتمكير ولتشكيل إحانتهم وإدا استطاع 
المعلموں أں يتقضوا مھارة ريادة وقت الانتطار مس ثانية واحدة إلی ثلاٹ آو حمس ٹواں 
وحاصة بعد الأسئلة مي المستوى المعرهي العالي فإنهم مى المحتمل سيحدوا تعيرات إيحانية 
هي كل م اقشات الصم وتحصيل الطالى 
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2- تعديه المعلم الراحعة 
قل رمس لیس دالطویل أحری المربي الشهير حو حودلاد وفريق نجثه دراسة ملاحطة 
معمقة لأكثر مس الف صف ومادا کانت انطاعاتهم؟ لاحط حودلاد أن هباك ندرة ھی 
الساء أو المديح والتصحيح لأداء الطلاب وأيصاً كدلك إرشاد المعلم حول كيمية العمل 
مستقلاً بشكل أهصل ويميل المعلمون لأ لا يستحيىوا طرق إيحادية كلياً أو طرق سلسيه 
كلياً نحو العمل ك يقوم نه الطلات وانطاعبا أن الصموف 9 ما لا تمیل إلی أں 
تکوں أماكن إنحابية نقوة أو سلبية نقوة* إں الحماس والمرح والعصب تة تقی تحت السيطره 
استنتح حودلاد آں العم العاطمی للمدارس لیس عقانیاً ولا مرحاً وبالأحری قول آں 
البيئة المدرسيه نمك أ توصف على الأفصل دأنها ثانتة أو مستوية وكجرء مس سس هده 
البوعيه القليلة رما يقع على الطريقة الى يتعامل فيا المعلموں مع إحانات الطالب على 
الأسئلة لقد راد الملاحطون المندرنون أكتر من مئة مدرسة على طول الساطى الشرقي 
للولايات المتحدة الأمريكيه وحللوا تحاونات أو ردود قعل المعلم على إحانات الطلات 
وتعليقاتهم حسٿ وحدوا ما ڀل )1999 (Cooper‏ 
٭ لا سس المعلموں على الطلىة وتمريباً فن [%10) م تماعلات المعلم تشي على الطالب 
ومس حلال (25) م المتاهدة أو الملاحطة الصمية لم س المعلموں هيها على الطله 
# أن انتقاد المعلم عادة ما يكو بادراً (وفي هده الدراسة تم تعريف النقد نأنه عبارة 
واصجھ تعنی آں سلوك الطالت او عمل کاں حاطئاً) وت تقرياً فإ ثلتى المائة مدرسة 
التی تمت ملاحطتھا لم یوحد ھیھا نقد وھی حوالی (35) صماً حیٹ انتقد يھا المعلموں 
الطلاب قد شكل دلك (5) من تماعل آلعلم فقط 
معالحة إحانات الطالب كانت مىكررة تماماً هقد حدثت هى كل الصموف وشكلت تقرياً 
(%30) م كل تماعلات المعلم (معالحه المعلم تم تعريمها بأنها شروحات أو تعليقات 
المعلم أو الأسئلة التي ستساعد الطلاب إلى أن يصلوا إلى دقة أك ر أو إحانة دات 
مستوی أعلی) 
ولك لا التباء أو الانتقاد ولا المعالحة هي إحانة المعلم الأكثر تكراراً مالمعلموں عادة 
یقیلوں سساطة إحانات الطالت إں القسول يعسي أ یقولوا آه اه أو حساً آو لا شيء 
نهائياً إں القول يیحدث ھی کل الصموف وهو یکون أكثر س (%50) س تماعلات أو 
ردود المعلمیں مقد کان هناك قول آكثر م الثناء أو المعالحة مع تعصهما 
يدو ا عص المعلمين ملترمون باستعمال التعدية الراحعة التحليلية مع أنهم لا يسمونها 
کدلك إنھم یصحوں المعلمیں الحدد نأں یتحسوا قول أں الحواب حطأ أو حتى عير کا 
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للحوف مں حرح دات الطالب حد شيئاً حيداً فى كل الإحانات وأنق الطلات سعدا 
ومندمحيں هده النصيحة التي يقدمها هؤلاء المعلمو والحادث الحقيقي الآتي يوصح نوع 
المشكلة التي تىشأً عىدما تع هده النصيجة )1999 (Cooper,‏ 

سأل معلم مي مديبة شرقية أحد أكثر الأسثلة شيوعاً مي كل الصموف وهو متى وصل 
کولومہوس إلی آمریکاۃ عام (1942) کاں الرد أو الاحانة السريعة التي أحيىت مس قبل 
طالب في الصف الحامس يحلس هي المقعد الأول 

قریت أحاں امعلم (أى أن إحانته قرية مس الإحانه الصحيحة) 

وبالرعم مں آں کولومسوس لم یصل الی آمریکا ھی عام (1942) او حتی قریناً س عام 
(1942) الا أن المعلم أوصح لاحقاً آنه بالرعم مں أں الحواب لم یکی صحیحاً إلا آں کل 
الأرقام صحيحه ولک ترتيت الأرقام هو الدي يحب أن يتعير وبالأحری أو الاولی مس 
محاطرة إيداء داب الطالب وحد المعلم شیئاً صحیحاً وقل الحوات يتح المعلموں عاد 
آں یقولوا آں الحواب حط إں الحقیقة آں (35) طالساً احر ریما یکوںوں أکثر ارشاکا 
كتيحة لهدا الرد عير الدقيق مس شل المعلم والدي ندوره لا يحدث للمعلم إن نوايا العلم 
الحسسة أدت إلى حكم أو تقييم تريوي صعيف ولسوء الحط هدا شائع نشکل کیر 

والطريقة التى تسير نها حلقة السؤال عادة هى 

سال المعلم سؤالاً 

يعطى الطلاب حواباً 

يقول المعلم حساً 

إں حساً ھی الصف ربما مکاں علیل سطحي تعلم مس حلاله والأنعد مں دلك آں 
حساً صي الصف ریما لا تکوں حيدة دمعبى تشحيع تحصيل الطالك إں السحث مي هعّالية 
التعلیم یشیر إلى أں الطله یحتاحوں إلى تعدية راحعة لمهم ما هو متوقع مهم ولتصحیح 
احطائھم ولساعدتھم مي تحسیں ادائهم آو إنحارهم وإدا ما أحاب الطالب أو سأل ورد 
عليه المعلم اه اه أو حسما فإ الطالب لا يحصل على التعدية الراحعة المحدّدة التي يحتاحها 
الطلىة وايصاً فإ هده الردود السطحية أو الماترة على شروحات الطالب مس عير المحتمل 
أں تشحع علی تمكير عالي الىوعية لدى الطالب ولا على الماقشة عائية الوعية 

یقدم المعلموں التعدية الراحعة نطريقتي وهما الشموية وعير الشموية وكلاهما همّالة. 
وأحيااً تكو الرسائل أكثر قوة عدما لا تكو مطوقة وتشير التعدية الراحعة عير 
الشموية إلى الرسائل الحسمية الُرسلة مں حلال الاتصال نالعیں آو التعیرات بالوحه أو 
وصع الحسم هل ينتسم المعلم؛ یعس آو یىقی حامداً عندما يحیب أو يعلق الطالب هي 
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الصف هل المعلم ييطر إلى الطاب آو نعیداً عنه آي لیس إلیه؟ ای يقف المعلم؟ هل يدو 
امعلم مسترحياً أو مشدودا إى كل هده الرسائل الحسمية أو الحسدية تشير للطالب ديما 
إدا کا المعلم مسترحياً أو مشدوداة إى كل هده الرسائل الحسمية أو الحسدية تشير 
للطالب هيما إدا المعلم مهتماً او يشعر بالل مندمحاً أو عير مسال مسروراً أو عير مسرور 
ياخاننه أو تمسیره 

لقد ندآت المدید مں الدراسات التی تقارں التأثير السسى للتعدية الراحعة عير 
التسموية والشموية على الطلنة احدى الدراسات حملت المعلمیں پرسلون رسائل منصارنه 
لنحديد أي رسالة قلها الطلنة نأنها الأقوى همى إحدى المحموعات عرص المعلم مكافات 
عبر قمويه انجانيه متل (ننسم أنى على الإتصال بالمس أشار نوضع انجانى على إحانه 
الطالب متلميحات بالوحه والحسم) ولك هي نمس الوق ارسل رسائل شمویه سلنيه وهی 
الحاله التانيه بم عكس العملية حيث حمعب عدم الموافقة عير الشموية السلنيه مع التاء او 
الأواقة السمويه الابحاسة (نطرات عانسه انصال صعيف بالعس وما سانهها خم مع 
كلمة حيد عمل لطي او يد (Cooper, 1999) (il‏ 

دى كلا الحالىس أدركت الرسالة عير الشموية نأنها الرسالة الأقوى س قىل عالنيه 
الطلة وسواء كانت الرساله عبر الشموية إيحاسه آو سلنيه فان معطم الطلنه تحاونوا مع 
الحركات عير الشموية اكتر من التعليماب الشمريه إن هده الدراسة تقدم دعماً راثعاً لمكر 
اللعة الصامتة أو لعة الحسم وتؤكد على أهميه عبانة المعلمي لما لا يقولوبه وأيصاً لا 
نقولوںه صدما یعرروں مشارکة الطالی 

لد افخرن التريويوں ولسوات عدىدة أن المكافات الشموية وعير الشمويه کاب أداء 
إبحابية في تحسين تعلَّم الطالى وبالتاکید عالاً هدہ ھی الحال لک المكاماۃ لیست دائماً 
مهارة تعليمية فعالة همي عص الحالات تكوں المكااة عير هعالة وأحیاءاً تکوں صارةۃ على 
ّ ي 

وعندما تعتمد المعلم على نوع ممصل أو نوعیں س أنواع التعدية الراحعة ويسحدمها 
تتکرار ها المتيحة الهائية تصسع عير معالة فالمعلم؛ على سسيل المثال الدي يسمر قول 
حيد بعد إحابة كل طالب لا يعرر ولك سساطة يردد تعليقاً شموياً هقد قدرته على ا 
يكاهیٌ إں الاستحدام الممرط لكلمة أو عبارۃ ھو نمودح یقع یھ المعلموں الحدد والحسیروں 
بكثرة الإعادة المستمرة لكلمة مثل حيّد يهدئ قلق المعلم ويرود المعلم نشايیة أو اشتیں 
ليتصور شرحه آو تعلیقه التالي واحیاناً مإں التعدیة الراحعة یمک اں تتقص مس الأهدای 
التريوية وس تعلّم الطالت عندما تععلى بسرعة وبتكرار كثير وعندما يىشمل الطلىة هي 
مشاطات حل المشکلات مإں تعليقات المعلم المستمرة یمکں آں تکوں مقاطمة لعمليات 
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تمکی رهم ورنما حت تنهي حل انشکلات لدیھم إں المعلمیں الدیں یردوں أو یحیسوں على 

تملیق کل طالب یمیدوں ترکیر الماقشة علی آیمسھم مانعیں مسؤولية تماعلات الطالب مع 

الطالى 
ستتتع الساحٹوں الدين درسوا تعدية المعلم الراحمة أن التعدية الراحعة لها الحصائص 

أو الميرات الآتبة )1999 (Cooper,‏ 

1- التعدية الراحعة المعالة متوقمة على حواب الطا أو سلوكه هعسدما يقوم شحص 
نشيء آو عمل صحیح عرر هدا السلوك عبد دلك وعندما يقوم طا تحطا صحَحه 
حالاً عالتركير والتمدية الراحعة المتعلقة بإنحار الطالب مي كلا الوقتیں المناشرۃ تکوں 
اكثر هعاليةء مس التعدية الراحمة المتأآحرة آو تكو الإحابة عير موحودة آو عير مركرة 

2- إں التعدية الراحعة محددة ملّمة ما تم تمحيده أو الشاء عليه ندقة (ناستحدام إطار 
متسلسل رمیا احعل مقالتك واصحة وسسطمة مسطقياً) أو ما يحتاح ليُصحح (تمقد أو 
احص قواعدك مس أحل كتانة الحواشي هات تعمل العديد س الأحطاء بالترقيم) 

إ الدقة هي التعدية الراحمة ترود الطالى بالاتحاه الدقيق لساء الروانط أو تصحيح 
الأحطاء 

3- إں التعدية الراحعة صادقة ومحلصة قا لمعلموں الدیں یعطوں حدولاً مستمراً آو تاتا ص 
المكافات الحلوة ييصرف عنهم الطلاب سرعة الأسئلة المعًالة والإحانات الممكر ميهأ 
تستحق تعدية راحعة أميىة أو صادفة 

3- السبروالتدعيم 
التعدية الراحعة المعالة وريادة وقت الاتطار هما وسیلتاں نواسطتھما يستطیع المعلموں 

أن يريدوا مشاركة الطالت مي الماقشة الصمية وطريقة ية ثالثة مصممة لريادة النوعية 

وحاصة بوعية مشاركة الطلىة وهي السّر (التحري الدقيق) أسئلة السنّر تتيع إحانات 
الطلسة وتحاول اں تحمرھم او تحٹھم على التمکیر مس حلال إحاناتھم مشمول آکشر انیا 
تدي ىهم لان بُطوروا دوعية إحانتهم وأ يُوسعوا إحادتهم الأولية تتطلب أسئلة الستر مى 
الطلة ان تُعطوا دعماً اکر واں یکوبوا آوصح أو آکٹر دقة واں بقدموا تحدیداً اکر او 
أصالة 

إں أسئلة السسر تستعمل اتحمير تمكير الطالى هي أي مستوى مى التصسيف ولكها مں 

المحتمل آنها أكثر عّالية هي مستويات التحليل والتركيب والتقويم وبورد هیا مثالا ع 

أسثلة السنّر كما ردما تطهر هي ااقشة الصمية (1999 ,۴م 0هC)‏ 

اعدم کیم یمک آں تقع مصسعي الآلات آں يسوا سیارات أصعر؛ وتحرق سريناً أقل؟ 
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الطالب أصدر قانوباً 
امعلم ھل تستطیع أں تکوں أكثر دقة؟ (ستّر) 
الطالب دالتآكيد أصع حداً لححم السيارات 
المعلم لادا تعتقد أن هدا سوف ينحح؟ (ستّر) 
الطالب حساً السیارات الأصعر تحرق سریاً أل إدا طلست قط مھم أں یعملوا سيارات 
أصعر فانهم لن يعملوا دلك لدا أصدر قانوباً يطلب دلك 
المعلم أل يثور مصسعي السيارات دكوبهم أحىروا على عمل سيارات اصعرة (ستّر) 
انطالب اعتقد دلك ولکھم سوف یقوموں تعمل دلك 
المعلم ما التأئير الدي يمك أن يتركه مثل هدا القانوں على رحال الأعمال في المساعات؟ 
وکیف سوف پیصوروں مثل هدا القانوں؟ (ستّر) 
يصع السنر المعلم عند حدود معرفة الطالت وعلى حاب الح ما يعرفه الطالت حيث 
يطهر من قبل الطالت عبد إعطاء الحواب الصحيح وعلى الحانب الآحر ما لا يعرفه 
الطالب أو لا يمهمه حقيقه حيث يطهر من حلال الحواب الحطاً أو عدم الإحانة مطلقاً 
وهى الأدت أو العلم التربوي تدعى المحوة ني ما يعرهه الطالت ويس وما هو قادر على 
تعلمه مطقة النطور يعتر السر المعّال احد الأدوات التعليميه لقل الطلنة من هده 
اق التطور الأقرب وبترويد الطلىة سصائر حديدة فإ أسئلة السر تستطیع آں 
تحسر المحوۃ ہیں ما يمره الطلىة وہیں ما لم يتعلموه دعد وما گان قإن نغاز سر اق 
اس رما لا یکو عالناً كامياًء فأحياباً يكشف السر فحوات حطيرة هي معرفة الطالى 
التی تحتاح إلى تعليم ونثتمية آکثر مس محرد إعطاء عدة أسئلة سر آکٹر يحتاح المعلموں 
لأں يكوبوا ماھریں هي مساعدة الطلة على تحسير حميع المحوات الصعيرة والكيرة هي 
تعليمهم إ هده المساعدة تدعى التدعيم 
التدعیم يصور ھی الدھں صورة ساية تحت الساء فائساية الحديدة تکوں عير 
مججوة هة الرؤية هي نداية الساء إبها محمية وراء دعامات ومسصات التدعيم والدعم 
المؤقت ب يدعى التدعيم ولك التدعيم أو الدعامة هام حداً لأنه يعطي العمال القدرة على 
أ يسوا سطء الساية الحديدة مس الأسمل إلى الأعلى تمك الدعامة والعمال مس إحاطة 
الساء الحديد» مصيميں عليه سطء لصماں آنه حامد ومُحسم وحالما يأحد المسى شكله. 
يحمم التدعيم» وحالما تقترب الساية س الاتهاء يرال التدعيم أحيراً هدا ص الساتات 
ومادا ص الطلة؟ 
لقد اسعار التربويو صورة التدعيم هده لوصف دور المعلم في ساء کمایات الطلنة وإں 
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التدعيم التريوي حوهري واساسی في نداية النناء ععدما E‏ المعلم نعساية كمايات 
الطالب ويحدد أي المعرفة الحديد فُحتاح لاں سی يندأ المعلم ساء معرقة الطلنة من حلال 
أسئلة ماهرة حدرة وم حلال تمسيرات معسر عبها حيداً وس حلال نشاطات الطلىة 
مصممة عميقة التمكير معطم المهارات التي وصمت هى هدا المصل سوف تساعد المعلمیں 
على التدعميم تخر اة المرتة العليا والسىر ووخت الانتطار وتعدية المعلم الراحعة 
الدقيقة حميعها صاصر تعليمية صّممت لمساعدة الطلىة على تحسير المحهول وهو مبطقة 
التطور الأقر وحينما یدوں الطالت المعلومات یمک أں یحمص تد عیم المعلم وحینما يصح 
الطالب كما ومقتدر تماما نرال التدعيم 

السدعيم عمل تعليمي فيه تحدي وحاصة هي الصموف الكيرة وهي المدارس التي ميها 
صعوط م أحل تعطية المنهاح سطلى التدعيم تماعلاً عميق التمكير ويتطلب تسحيصاً حدراً 
للطلىة كآهراد وكمحموعات وى تنميد حطة التعليم التي يمك أن تستهلك الوقت ويسما 
تساعدك المهارات ھی هدا المصل على الندعيم ماں التدعيم المعّال ليس معتمداً على 
مهاراب المعلم وحده يحتاح المعلمو لايحاد صموف هيها رحب تعليقات وأسئلة الطالى 
وتدعيمها فالمدعم المعّال یستحدم تصائر أو رؤی الطالب وآحطائھ لتحسیں وتطویر التعلّم 
وھ هدا المصل حصصا مقداراً کسیراً مں الاھتمام ناستراتیحیات الأسئلة للمعلمیں لک 
أفصل النصائر تطهر م أسئله الطلة وهو الوا الدي سساقته مي الحرء التالي 
الأسئلة المستهلة أو المندوءة م قىل الطلىة 

استرحع أحادیٹك التي ریما أحریتھا مع طمال مں سستیں أو ڈلاث آو آریع سسوات هل 
تتدكر كيف يدو الأمر عدما تعر أبك في وسط عاصمة ص الأسئلة أو هدف محدي 
متواصل م مادا وکیمف؟ وبکٹیر مں الصبر يمكمك الإحابة ع حميع الأسئلة؛ وأ تواحه 
تمتاعة موقعه لادا وقسل أ يدحل الأطمال الصعار المدرسة یکووا ممتلئیں بالأسئلة مس 
لمادا السماء ررقاء؟ إلی س آیں یأتي الأطمال؟ وفي الواقع فإں الأطمال یندؤوں بآکثٹر مس 
بيصم الأسئلة التي يسألودها هي محادثاتهم مع الكار يسأل الأطمال الأسئلة حتى يتعلموا 
ع عالمهم ونحثهم ع المعرهة لا ييتهي حتى عبدما يصلوں إلى سس المدرسة وي المدرسة 
ھإں المیل الطصیعي للأطمال لأں يتعلموا مس حلال الأسئلة ع الأشياء العامصة لديهم وهي 
اليوم الأول للمدرسة يصمح السالع أو الراشد هو السائل ينما يصح الطمل هو المحيب 
وإحدى القصص المثيرة التي هيها دصيرة وهكر والتي تمي الدور ادي دكرباه تصص محادثة 
ہیں والد وطمله 

يسال الوائد طمله كيم أنه أحب يومه الأول هي المدرسة عيقول الطمل ممتار ما عدا 
آں الكار الديں استمروا في المقاطعة 
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وهي الصموف الأعلى يسأل الطلنة أسئلة اقل س %51 س أسئلة الصف وحتى أن 
هده الأسئلة ليست نمودحية حول ما يعلّم. إبها مى المحتمل تهتم دالإدارة والتتطيم أكثر 
مٹل ھل سیکوں هدا ھی الاحتار؟ ایں سوف نصطہ؟ أو الشائع حدا ھل استطیع آں 
أدهت إلى الحمامة آما الأسئلة الحقيقية حول التعلم فهي بادرة حداً لادا هدا الابحطاط 
أو الاتحماص المماحل أو المحرن عبدما يمر الطلىة س حلال باب عرفة الصم؟ إدا أحست 
أ تأحد دقيقة وتحرب سمسك حل هده المشكلة فهدا هو الوقت المناست لعمل هدا ما 
الدي يحدٿث في المدرسة ويشط أسئلة الطالى؟ 
يستطیع المعلموں أں تعيروا هده الصورة و الموقف ويشحموا الطلىة على الأسئلة م 
حلال الطرق الصية المىاشرة وعير المىاشرة وفي الواقع إدا عكس تعليمك المهارات هي هدا 
المصل (هأنت تتدكر الحصائص السع للأسئلة عالية المعّالية) هات تستعمل طريقة هبية 
عير مساشرة والتي تدعى بالىمدحة أو التقليد 
إ تمكيرك العميق باستجدام وقت الانتطار» وطرحك لأنواع مس الأسئلة دات المرتمة 
العليا والدبياء وأستحدامك للأسئلة السانرة. والحث ع المعلومات سوق يميد هى نمدحة 
مهارات الأسئلة التي تريد م طلىتك أ يطوروها إن الطرق الصية عير الماشرة هده 
تحلى صموهاً تتصم أسئلتها نالسر والإثارة والطلىة وكما هي الحاصية الاسمورية 
يندؤوں نتقليد أو تمدحة مهارات السؤال الحيدة 
ونما تعد الطريقة عير المناشرة مصيدة. إلا أا بحتاح إلى حهود مساشرة أكتر لتطوير 
أو تتمية أسثلة الطلىة الحيده هى حي لا يوحد لديبا المراع أو المتسع هي هدا المصل 
لتمصيل كل هده الطرق المىاشرة» فإسا ستطيع أن قَدذْم تعص الاقتراحات التي تحعلك 
تدأ هى حلق صموف تشحع الاستقصاء أو استمهام الطالى 
1- أوحد ماحاً صمیاً یتحع أسثلة الطالب لقد وحد بعص المعلمیں أں تشاطات المرج 
والألماب یمک أں تكو هعالة حداً فى تحسين أسئلة الطلىة وعلى سسيل المثال لعنة 
المشریں سؤالاً همي هده اللعنة يحتار طالب دشكل سري شحصاً أو مكااً آو شيئاً 
ويتوحب على نقية الصف ان (يحرر) ما هو سمح للصف ہاں یسال عشریں سالا 
یمکں آں حاب سفم آو لا فقط وبشاط ھیھ مرح آحر هو آں ترود الطلسة بإحانات 
لمواصيع تمت دراستها وأں تطلت مھم أں يصیعوا السؤال المناست. إں الكثیر من الطلنة 
یحسدوں هدا الدور العکسي ممتع وحتی آاں نشاطات المرح یمکں آں تسي احا يدعم 
الاستمهام والمهارات الأساسية المستحدمة لسؤال الأسثلة 
2- علماً ويصراحة عرّر أسثلة الطلىة يستطيع المعلمو ان يُحسوا أسثلة طلىته م حلال 
التشجيع والشاء يا له س سڑال حمیل دعوبني أفكر هي دلك للحطةء إن اسئلتكم 
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تتحس وتصح أھصل إں السڑال یمک آں يکو عملاً هيه حطورة والمكاهاة على الحھد 
تستطیع أں تحمل المحاطرة تسحق آں عمل ھا 

3- ادعم السائلء يسما تُعل الأسئلة الدكية ص تصيرة ومعرهة السائل فإ السؤال السين 
یعلں تحاھل السائل أو الطال لکل ما على مدی سمعه الأسئلة العسية یمک أں تحلى 
السحرية أو الإدلال من قبل الرقاق ولک مس حاب المعلم الدي یحلس على مکتنه فإں 
السؤال العسي أو الأحمق نمك أن يُروده سصيرة قَيّمة والطالى الدي لديه الشحاعه 
(وحتی الطال الأحمق) لأں یسال سؤالاً أحمقاً ہیں اں الآحریں ریما يحاحوں لتعليم 
اکر آیصاً ولکں إدا شعر الطلنه نجوف م محاطرۃ أں پسالوا سؤالاً عبیاً ھإں اسل 
أفل من قل الطلنه ومن کل الانواع سوف سال 

4- اسس او کوں دللا مساعدا اں باس ادله حول السؤال مکی اں یحلق ھکراً صمیاً 
داعماً وعينات من الارسادات المساعدة أو الأدله نمك أن تتصس اسىرك بالانتطه 
الصميه مع الاحرين أنق معنا فى هده البقطه عاملوا تعصكم باحسرام تقللوا 
واسىمعوا لكل الأسئله فكروا با أ سلتكم قل اں تسالوھا ویتوحب علی کل واحد سکم 
آں یکت على الأقل سوالاً واحداً لکل موصوع درسساہ ستطیع أن تضهن لمات 
ممتاحيه للاسعله كىلميحاب تساعد الطلىه على صياعة آسئلنهم ھی کل مستویاں 
الصيف ورتمااانت وطلتك نريت ان تتف أو ندل هذة.القائكة لأحخقا وس ته 
تعرصها سكل بارر هي عرقة الصف 

5-آرسد او لمح لطلستك يسسطیع المعلموں أں یحعلوا الکرہ ندور أو تتدحرح بالترکير على 
الطلنه س حلال فرص السؤال وتلمیحات المعلم رما تتصمس حا ما تقرؤوں هدا 
المصل دو وا الأسئله التی رما نریدوں اں دسألوها ع التحصيات اكتوا الأسئلة 
لتسألوا صيم العد الدي سسحدث إليه تعد ان تحينوا ع الأسئلة فى نهانة المصل 
أصيموا سوال من عندكم 

6- احمل الطلنه يكشوں دليلاً دراسياً وأسئلة للاحتتار يطب تعض المعلمس من الطلة أں 
يكتىوا ويلترموا بأسئلتهم كدليل للدراسة لمساعدتهم م أحل التحصير للاحتسار 
ومعلموں احروں یریدوں علی دلك حطوۃ فیطلنوں مں الطلنة آں پىتکروا اسئله ریما 
حقیقة تستحدم ھی امتحاناتھم (نمکں آں یکوں هدا داهعاً حقيقياً للعص الطلنة) 

7- شع اسئلة الطالہ للطالب عد أں قدّم أحد الطلة تقریراً أو یعرص تمسیراً أو حتى 
أں یحیں عں سؤال للمعلم يشحع المعلم الطلة الآحریں على توحيه سؤال مساشر 
للمتكلم الأسئلة اللطيمة التي تطرح هي إثناء الحديث تحسس وتطور الحوار الممتوح 
وتؤدي إلى فهم شامل للقصايا المطروحة 
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المع لاسن ی ےی کے کے ےر کی ب ےر 
8-استحدم أسئلة حقيقية إن استحدام الأسئلة الحقيقية, التي ترتقط مساشرة باهتمام 
الطلسة ومصولھم الحقيقي یمک اں تولّد ليس هقط الحماسة لديهم ولك أيماً 
الأسئلة الحيده يستطیع المعلموں أن بطلنوا م الطاة أ يصعوا قائمة نالأسئلة 
المتعلقة بالموصوع الدي يهمهم» وأ يعمل المعلم والطلىة معا على إيحاد إحانات لها 
يمك أ تميد أسئلة الطالب الحقيقية كقطة انطلاق لنهاح صمى دو معسى أو متكامل 
9 علّم السؤال مىاشرة یمک آں تُعلّم عباصر السؤال الحيد مساشرة هعلى سيل المثال 
إن الطرق اللحتلمة للتعمير ج الأسئلة يمك أن تُناقتش ويتم التدرب عليها مي الصت 
وع الواقع هان الحصائص النسع للسؤال عالى الصتالية التى تم شرحها هى هدا 
المصل يمكیك أں تُعلمها لطلتك اں طرح أسئلة فعالة لا یقصد مھا آں تکوں محتكرة 
م قل المعلم» إنها مهارة تملّم هامة أيصاً 
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تنفيذ الدروس باستخدام استراتيجيات 


تدريسية فاعلة 


معسی استراتیحیه التدريس 


الإحراءاب المكوبة لاستراتيحية التدريس 


الاستراتيحيات الندريسية الماعله التى سادي بها علماء التربية 


استراتيحية التعلم التعاوى 


استراتيحية الاسقصاء (الاكتشاف) 
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تمید الدروس ناستحدام استراتيحيات تدريسية فاعله 
مقدمة: 

يصعب دطبيمة الحال. أ دقترح طريقة أو أسلوباًء أو استراتيحية, أو وصمة طية 
علاحية مثلى تصلح لتحقيق حميع الأهداف نمستوياتها المحتلمة ومحالاتها المتعددة. هقد 
تكو استراتيحية ما معالة واححة هي موقم تعليمي تعلمي معي وعير عاعلة هي موقف 
احر» وما يلائم معلماً ماء قد لا يلائم عيرہ م المعلميں بالإصافة إلى احتلاف المط 
الممرمي لدى المتعلميں» ودالتالي تىايں الأداء المعصل لدى المرد المتعلم لتنطيم ما يراه وما 
يدرکه حوله. وأسلوبه مي تتطيم حراته هي داکرته واسالينه في استدعاء ما هو مُحرں هي 
الداكرة والاحتلاهات المرديه ىي الطلىة هي أساليب الإدراك والتدكر. والتحيل والتمكير. 
والمروى الموحودة ي الطلىة هي طريقتهم للحمط, والمهم والاستيعاب واستحدام 
البيانات وأنماط التمصيلات المعرهيه لديهم ولدى معلميهم فى معالحة المعلومات العلميه 
التي تقدم إليهم ومع دلك. هساك مدى واسع مس الاستراتيحيات والوسائل التعليمية التي 
يمك أ يحتارها أو يستحدمها أو يسترتد ها المعلم لمحقيق الأهداف الأدائية تمحالاتها 
الثلاثه المعرمية الإدراكية والوحداية الانمعالية والمس حركية المهارية وعليه. فإ على 
المعلم أن يمتلك الكمايات التدريسيه للتدريس المعال ومنھا مھارة تتمید الدروس م حلال 
الاستراتيحيات التدريسية وهي هدا المحال لنا وقمة 


فى أحد الاجتماعات الدوريهة الى تعمدها مدير المدرسة للمعلمس نهدف نطويف وبحسس أدائهم 
المهنى كان التركير ميصناً حول الأإستراسجباب الندريسىة الماعله حبث ركر مدير المدرسة على 
أهمنة تيميد الدروس تماعانة وآن تكون المنعلم هو مجور العملنة النعليمنة وعلى دروه تحويل عملنه 
التعلنم الى عملنه تقلم ودلل من خلال استجذام الاتسراتيجناب الندريسيه الى دشر تمكر امعلم 
وتخمره على التحث ومن ثم النوصل إلى المعلومه وقد طرح على المغلمس المجتمعن السؤال البالى 
مادا تسى تاسيرانسجية الندريس؟ دارب تماشات مسنميصهة نس المحتمعس ولكنهم لم سوصلوا الى 


نمريف حارم هدا اللصطلح ثم طرح علنهم سوالاً احر ما هى الاسرانيحياب التدريسيه الحديثه 
النى يركر عليها علماء التريية ونعد من الاسىرانيحياب الماعله فى عملية الندريس؟ ونعد تماشاب 
طويلة ومسىميصة أحمح المعلمون على أنها المحاصره أو الماقشة والعروص العمليه الح ويسب 
عدم وصولهم الى اتماق حول تعريم استراتحيه التدريس وأشكالها انمى الحميع على العوده إلى 
الأدب التريوي الحدىث وإلى شىكه الاتربب وحمع المعلوماب حول الاسترابي حي ب التدريسية 
وأشكالها وكلف المحسمعيں أيصاً تصروره عمل حطة درسية لكل شكل من أشكال نل الاسراتيحبات 
وتتمندها على الطلنة تجصور المحنمعس 


وللوقوف على معنی استراتيعحية التدريس» وأشکالهاء وآهم الاستراتيحيات التدريسية 
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المصسل السادس 
الحددثة الى يوصى علماء التربية دصرورة توطيمها دشكل عاعل هي المواقص التعليمية 
المحتلمة حاء هدا المصل 
معنى استراتيجية التدريس 
تىعدد المدلولات والمعانى المعطاة لصطلح "استراتيحية التدريس هي الأديات الترنوية 
دشكل تعكس أرمة حقيقيه هي تعريف هدا املصطلح أو هي استحدامه في تلك الأدبيات 
حیثٹ يىم تىاوله كمرادف للعدند مس المصطلحات التدريسية الأحرى دات العلاقة والتى مس 
يها مدحل التدريس (1e2c1108 ۸P۳ F03-1(‏ وىمودح lلتدرıس «(Teachıng Model)‏ 
وطريقه التدريس (Teachıng Method)‏ وتحركات اتد (Teachıng Moves)‏ 
وأحداٹ التدریس ( )٥٥۵٥۲۱۸8 E۷٥٣۶‏ إں لمطة الاستراتيحيه هى نحت عربى (أي ليس 
لها كلمة مرادهة باللعة العمربية) ومصدر هده اللمطة كلمة (رإعءاةإ51) الانحليرية وهده 
الكلمة مشتقة ندورھا م كلمة إعريقىة قديمه هى )51١318818(‏ وتسى الحرالة (Gen‏ 
(s۸1p[ھ۲عوالکلمه‏ الاعریقیة ھدہ مکونة ندورھا مں لمطتیں هما (۸ع٤۸8)‏ ویسی حیش و 
(5)۲۵10)ودعسی قود وس ثم ھاں المسى الأصلى للمطة الاستراتيحية -وطقاً لاشتماقها 
اللعوي- يشير هى محمله إلى س قيادة الحيوش" أو الى أسلوب القائد العسكري ولعل 
تمدير الىاس لدقه إدارة العمل العسكري أدى إلى انتسار لمطة الاسترانيحية هى كافه 
المحالات ندءاً بالمحالات السياسيه والافتصاديه والاحتماعية والتريوية واسهاء تمحال 
الالعاب الرياصية (ريتوں 1999) وس ثم فإ انتقال هده اللمطه س المحال المسكري 
للك المحالات الأحرى المشار إليها رما ترت علنه ترور معان حديدة لها -لا تطانق نماماً 
نمس المسی الأصلی العسکری لھا المشار اله- وإں کاب لا تعد كثيراً ع روح هدا المعسی 
اورد ریتوں (1999) معسيس للاستراتيحية كل مهما دكمل الاحر هما 
المعسى الاول وهيه يطر إلى الاسراتيحية على أنها ف أستحدام الإمكابات والوسائل المىاحة 
بطريقة مثلى لتحقيق الأهداف المرحوة على أفصل وحه ممكن تمعى أنها طرق معيىة 
لمعالحه مسكلة او مساترة مهمه ما أو أساليب عملية لتحقیق هھدف معیں 
المعس الثانى وفيه ينطر الى الاستراتيحية على أنها حطة محكمة الساء ومربة اللطسس» يتم 
حلالها اسنحدام كاهه الإمكانات والوسائل المتاحة نطريقة مثلى لتحقيق الأهداف 
المرحوة 
وساءُ على ما سق تعرف الاستراتیحیه التدریس انها محموعة مں إحراءات الندریس 
المحططة سلما والموحهة لتنميد التدريس بعية تحقيق أهداف معيىة وعق ما هو متوافر أو 
متاح مس امکابات وتعسارۃ آحری ھا اسبراتيحية التدریس تتمٹل فى محموعة مس 
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الدروس داسنحدام استراتىحيات تدريسىة فاعلة 


الإحراءات المحتارة لشميد الدرس والتى يحطط المعلم لاتاعها الواحدة تلو الأحرى ىشكل 
متساسل أو دترتيب معي مستحدماً الإمكانات المتاحة نما يحقق أعصل محرحات تعليمية 
ممكة ونما يحقق الأهداف التدريسية 


وددلك› فإں اسسراتيحية الندريس في محملها محموعة مں إحراءات التدريس المحتاره 


قا مں ضل المعلم والتي یحطط لاسحدامھا ھی أتناء تىمید التدریس سما یحقق الاهداف 
التدريسية المرحوة نأقصی فاعلية ممکه وأعلی درحھ م الإتھاں. وقي صوء الإمكابات 
المتاحة 


الإجراءات المكونة لاستراتيجية التدريس 

اں اسىراتيحية تدريس موصوع ما تتمثل فى محموعه س الإحراءات المحطط 
لاستجدامها هعلياً فى أتناء التدريس نعيه تحقيق الأهداف الندريسية لهدا الموصوع 
ولإبصاح دلك متال (ریتوں 1999) 

تمرص أن هدا الموصوع كان درساً ع المساطيسية يقدم هي مادة العلوم لطلىته الصف 
التای الآساسی ھی حصھ واحدہ مدھا (45) دعيقة وحدد لہ الھدھاں الأتیاں 

اں يصوع الطالى بلعته تعريماً للمعساطیس 

أن تجول الطالت قطعة من الحدند الى معاطيس نالدلك 

ولىمرص أن هائمة الإحراءات التدريسية التى وصعها أحد مصممي هدا الدرس كانت 
مماثله للاحراءاب الموصحه الآتية 


الاحراءات الندريسنه المصممه لندريس موصوع المسناطس للصف النانى الأساسى 


مصموں الج / ا التعليمية الرس | الاستراتيحية 2 
5 اء دالدقائق أ التدريسبة 2 س 


تتم تهيئة الطلنه موصوع الدرس المعباطس م 

حلال طرح السوال الاتي على الط 

کف مكل قخريل نه صخ رة مسو عة من 

الحدىد الحفيف الور موصوعه a‏ الاسته 

دوں لمسها مناشره الىد أو نای وسيلة آحرى؟ الو“ العو 
وس حلال منافشه هدا السؤال وس حلال 

الفرصياب الني تصعها الطلمة يتم النوصل إلى أنه 

نمك تحريل النطه ع طريق المعناطس 


* مصدر الحطه رينون جس حسي (1999) يضفم الندريس رويه متطومىه عالم الكتت الفاهره 
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مصوعة س الحديد والنحاس والحشب والرحاح 
والكوبلت والستكل الح ويطلت من كل محموعه 
تصبيف هده المواد حسب قدره المعباطىس على 
حدنها 

وس حلال النشاط يتوصل الطلىة الى تعريى 
المعناطضس وتصنف المواد الى مواد معناطضسنة 


معرص المعلم على الطلىة المشكلة الاية ويطلى 

منهم التفكير في جلها تاسلوب علمي لو نطايرن 

شطاا حدديه صعيرة في احد مصانع الحدند 
في برادة الألسوم كيف نمك 

فصل شطایا الحدید عن نراده الالمنيوم 

اقش العلم الطلنه هي حل تلل المشكلة 


عرص العم على طلننه عملا طريفه صنع 
المحناطس نواسطه الدلل 


نطلى المعلم س طلسنه العوده الى العمل في 

محموعات ویطلت س کل محموعه صنع مسناطیس 
بالدلك والنفكر نطريفة أحرى ويقسم المعلم عمل 
المحموعاب 


في النحث ع طرق احرى للدرس الفادم 


وبالنطر إلى الإحراءات التدريسية السانقة محد أنها متنوعة مس عدة وحوه مثل العرص 
مها دور المعلم والطالب فى كل مهما موقعها أثاء تتميد الدرس» الرمن الملحصص لها 
الح 

تصسيص احراءات التدريس إلى 
1 الإحراءات الأساسية وتتصمن الآتي 

إحراء تهيئة الطلىة لموصوع التدريس 
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تسميد الدروس داستحدام استراتيحيات تدريسية هاملة 


* إحراءات تعليم وتعلم محتوى موصوع التدريس 

* إحراء تلحيص موصوع التدريس 
2 الإحراءات التكميلية وهي تتصم الآتي 

٭ تحدید رس التدريس وتوريعه على إحراءات التدريس 

تحديد صورة تطيم الطلىة الأساسية 

٭ احسیار مکاں التدریس 

والآ ما هي الاستراتيجيات التدريسية الماعلة التي يادي نها علماء التريية؟ 

إى تعص معايير احتيار استراتيحية التدريس له صلة بالتمكير تحميع أنواعه» حيث يتمق 
معطم التربوییں علی آں التعلیم مں احل التمکیر آو تعلیم مھارات التمکیر ھدف مھم مس 
آھداف التربية وأں المعلم يحب آں يمعل كل ما باستطاعته م أحل توفير فرص التمكير 
لطلسته. وأں المعلمیں يریدوں لطلتهم التقدم والحاح وإتقاں الأهداف نمستوياتها المحتلمة 
وأں کثیریں مھم يعتروں ع مهمه تطوير قدرة المتعلم على التملم وعلى التمكير هدماً 
تریویاً يصسعوبه هي مقدمة آولوياتهم وعد صیاعتھم لأھداھھم التعليمیة تحدھم یسروں 
کن امالهم وتوقعاتهم هي تقمية استعدادات طلستهم کي یصحوا قادریں على التعامل 
مماعلية مع مشکلات الحياۃ المعقدة حاصراً ومستقلاً ولکں المرق ہیں ما تقول أسا بريد 
تحقيقه عي تعليمباء وميں النتاحات المعلية لهدا التعليم كما تعكسها حسرات طلىتنا في 
محتلف المراحل الدراسية كير للعاية (الحيلة 2001) 

لداء ندا التريويون هي إعادة النطر هي ماعلية طرائق التدريس واستراتي حياته 
المستحدمة هي المدارس؛ كرد فعل لما حددث فى السبوات الأحيرة هي محال التربية والتعليم 
ونيثات التملّم. والمتعلمي» وعساصر العملية التربوية سواء مس حیث اردیاد عدد المتعلمیں 
والامحار الدي هرصتةه الاتحاهات التربوية الحديثة هي عصر العوئة" م اهتمام دالمعلم 
كمحور للعملية التعليمية إلى الاھتمام بالمتعلم تاعشارہ فرداً عوصاً ص کوبه رقماً ہیں 
محموعة م المتعلميں لدلك بدأ النحث ع استراتيحيات تدريسية حاصة تحمل المتعلم 
عبصراً فاعلاً هي القرية الصميرة التي أصسحا تعيش هيها؛ لدلك حاء هدا المصل ليلقي 
الصوء على بعص الاستراتيحيات التدريسية الماعلةء مثل التعلّم التعاوني» والاستقصاء 
وحل المشكلات. وقد الحقت كل استراتيحية حطة تدريسية صممت حسب تلك 
الاستراتيحية 
استراتيجية التعلم التعاوني 

أولى التريويوں اهتماماً مترايداً هي السوات الأحيرة لأنشطةء والمعاليات التي تحعل 
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المصل السادس 
الطالب محورأً لعملية التعليم والتعلم ومس أبرر هده النشاطات استحدام أسلوب التعلم 
التعاونى والدي يمى تربيب الطلىة في محموعات وتکلیمھم عمل؛ أو شاط یقوموں به 
محمعس متعاونیں والاهتمام نهدا الأسلوب يعود نالموائد التى يحيها الطلىة للتحدث في 
مواصيع محتلمة كما أ الىعلم يحدث فى احواء مريحة حالية م التوترء والقلق ترتمع 
فيها داهعية الطلنة بشكل كسر 

التعلم التعاونى احدى تصيات التدريس الى حاءت نها الحركة التريوية المعاصرة والتى 
أشتت السحوث والدراسات أثرها الإيحاني فى اللحصيل الدراسي للطلىة ويقوم على 
تقسيم الطلىة إلى محموعات صعيرة تعمل معاً مس أحل تحقيق هدف. أو أهداف تعلمهم 
الصصي إں متل هدا الممھوم لیس نحدید على المرنیں والمعلمیں دلك آبھم یستحدموں 
السعلم الرمري كواحد من بشاطانهم التعليمية المحتامة م وقت لاحر والمشكلة التى تترر 
باستمرار هى هدا الأسلوت اعبماد أعصاء المحموعة على طالب أو طالىس ليؤديا العمل 
ولك ما حاء به التملم التعاونى هو فى إيحاد هيكلية تتطيمية لعمل محموعة الطلنه بحبث 
سعمس كل أعصاء المحموعة هي التعلم وعق أدوار واصحة ومحددة مع التأکید أں كل عصو 
کي المحموعة يتعلم المادة التعليمية 

احد استحدام التعلم النعاونى يرايد هي المدارس والكلياب الحامعيه تعد صف قرں 
من الأهمال النسبى وفى سيل ترويد المعلمس بالمعره اللارمة لندء رحلة اكساب الحبرة 
ھی استحدام التعلم التماونی یترت علیھم اں 
1 ندركوا ممهوم التعلم النعاوني وكيم يلف ص التعلم التناهسي 
2 يمهموا الأساس النطري للمكوبات الأساسيه الي نمير التعلم التعاونى عن النعليم 
الحمعي وع الحهود المردية مع الكلام وم أهم المكوبات وأكترها تمقيدا ثلاثة 
مكوبات هى الاعتماد التادلى الإنحانى وتعليم المهارات الاحسماعية وسير 
المحموعات 
يمهموا الأساس النطري لدور المعلم في استحدام التعلم التعاوني 
4 یکوبوا قادریں علی تصمیم وبحطیط وتعلیم دروس تعاوبية 
تلترموا التراما شحصيا لاكتساب حرة استحدام التعلم التعاوبىء وهدا الالترام يحب 
آں یکوں مسطقیا نمعسی آں دكوں مسيا على معرفة نطرية. والاطلاع على الأسحاث التي 
تدعم التعلم التماوسي 
6 یکووا حرءاً م محموعة رملاء داعمة (للتعلم التعاوني) مکوبة مں معلمیں یعملوں دوں 

كلل لÞأكتساب‏ الحىرة في استحدام التعلم التعاوني في عرف صموههم إں التعلم 
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دن 


ها 


تمد الدروس ناستحدام استراتىحيات تدريسنة فاملة 

التعاوسي استراتيحية تعليمية أساسية يحب تميدها على حميع مستويات الصموف 

وھ محتلف میادیں المادة التمليمية 

إں التعاو ليس حلوس الطلىة حاب تعصهم على الطاولة بمسها ليتحدثرا مع تعصهم 
هى أشاء قيامهم بإبحار تعيياتهم المردية والتعاوں ليس دكليف محموعة م الطلىة بإعداد 
تقرير حيث يقوم طالب ىكل العمل» ويصع الطلىة الآحروں أسماءهم على التقرير تعد 
إبحارہ والتماوں آکتر نکٹیر مس کوں الطالب قریاً م طلىة احریں حسدياً أو مساقتمة مادة 
تعليمية مع طلىة احریں أو مساعدةۃ طلںه احریں أو المساركة فى مادة تعليمية بس لطلىة 
ودلك بالرعم مس أں کلا مس هدہ الأمور مھم دي العلم التعاوني وحتی یکوں التعلم تعاوبياً 
حقيقياً يحب أن ييصم حمسة مادئ أساسية فى تفلم المحموعات» وهي المنادئ المنيه 
5 ت 
1 الاعتماد المتسادل الإيحانى 

إن أول منطلت لدرس منطم على اساس تعاوني فعال؛ هو أن يعتقد الطلنة بأنهم 
بعرقوں معاً أو سىحوں معا وللطلىة مسڑولیتاں ھی المواقف التعلمية التعاوبية آں 
يعلموا المادة اللحصصہ وأں یتاکدوا مس آں حمیع أعصاء محموعتھم سعلموں هدہ الماد 
والتسميه السيه لتلك المسؤوليه المردوحه هي الاعصماد المتادل الإيحاني ويتواعر الاعتماد 
المتسادل الإبحانى عدما يدرك الطلىة أنهم مرتمطون مع أهرانهم فى المحموعة دشكل لا 
تمن ان يتججوا هم ما لم سحح أفرانهم فى المحموعة (وبالعكس) أو عليھم أن ييسقوا 
حهودهم مع حهود أقرانهم کی محموعنوم ليكملوا مهمة عهدت إليهم والاعتماد المتىادل 
بعرر مواقف يدرك يها الطلىة أن عملهم يميد أقرانهم هي محموعتهم والعكس ويعمل 
هيها الطلىه مع دعصهم فى محموعات صعبرة ليدهعوا بتعليم حميع أعصاء المحموعة إلى 
أقصی حد ممك عن طريق المشاركة هي المصادر وبوفير الدعم المسادل والاحتمال 
سحاحهم المشرك 

وصدما يمهم الاعتماد المتنادل الإيحاني حيداً فإنه يؤكد ما يأتي 
حهود كل هرد هي المحموعة مطلوبة لا يستعبى عنها لىحاح المحموعة أي لا يحور أن 

پیکوں ھبالك رکات معموں مس دھع الأحرة 
# لكل هرد هي المحموعة إسهام مريد يقدمه إلى الحهد المتترك سسب مصادره» أو دوره 

ومسؤوليات المهمة التى تسد إلى المحموعة 

هبالك عدد س الطرق لتطيم الاعتماد المتىادل الإيحانى هي عمل محموعة تعلم 

(الهدف. والمصدر, والمكااةء والاعتماد المتسادل ھی الأدوار) ولتتاکد م آں الطلة یؤمىوں 
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نانھم یعرقوں معاً و یسحوں معا“ وبآنھم يھتمو بتعلم كل هرد آحر هي المحموعة عليك 
أت (المعلم) أن تنطم محموعة واصحة. أو هدهاً متىادلاً مثل تعلم المادة الملحصصةء وتأكد 
مں اں حمیع اعصاء عتك یتعلموں الادۃ ` ویحب أں يكو هدف المحموعة دائماً 
حرءاً مں الدرس ولتعریر الاعتماد التادلي للھدی» یمک أں تعیں حوائر تحميرية مشتركة 
(إدا حصل حميع أعصاء المحموعة على علامة (90) آو آکثر على الامتحاں. سيحصل کل 
هرد على حمس علامات إصافية)» ومصادر محرأة (إعطاء كل عصو هي المحموعة حرءاً 
من المعلومات الكلية اللارمة لإكمال التعييں) وأدوارا تكاملية (قارئ. ومدققء ومشحع. 
وشارح) 
2 التصاعل المىاشرالمشحع 
وا لمكو الثاني هو التماعل المىاشر المشحع دس أعصاء المحموعة فالتعلم التماوني 
سطلى تماعلاً وحهاً لوحه نس الطلنةء یعرروں س حلاله تغلم تعصهم تمصا ونحاحهم 
وعلسا آں بدکر انه لا پوحد سحر فى الاعتماد المسادل الإيحاس هي داته وںداتهء دلك آں 
انماط التصاعل والتىادل اللمطى الدي يدور بس الطلىة التي تعرر بالاعتماد المتىادل 
الإيحاي هي التي تؤثر هي المحرحات التربوية 
تتطلب الدروس التعاونیه آں تعطم المرص آمام الطلنة لأ يساعدوا على تحاح تعصهم 
بعصاً ودلك ندعم وتشحيع» ومدح حهود كل عصو فى المحموعة لتعليم الآحريں هيها ومثل 
هدا التماعل المشحع له عدد مں الآٹار 
اولها هالاف أنشطة معرمية ودسامية ہیں الأشحاص لا تحدث إلا عندما يوصع الطلىة 
لىعصهم تعصاً كيف يتم التوصل إلى الإيحابيات ع التعيينات وهدا يتصس التوصیح 
الشموي لكيمية حل المشكلات ومناقشة طبيعة المماهيم التي يتم تعلمهاء وتعليم ما 
يÜرفه‏ عصو المحموعة لأقرانه أعصاء المحموعة الآحري وتوصيح صلة التعلم الحالي 
التعلم السانق 
وشاسها أن التماعل بالمواحهة يوفر فرصة لطهور محموعة واسعة مس المؤثرات» والأحماط 
الاحتماعية مالعوں والمساعدۃ یحداں طريقاً لھما في أحواء هدا التماعل ثم إں 
السؤولية دحو الآحريں والتأثير هي أفكار الآحريں واسشتاحاتهم» الاحتماعية. والدعم 
الاحتماعی. والإشساع الداتي الناتح ع العلاقات یں الأشحاص حمیعهاء ترداد ناردياد 
تماعل المواحهة س أعصاء المحموعة 
وٹالٹهاء توفر أستحامات أعصاء المحموعة الآحريں اللمطيةء وعير اللمطيةء تعدية راحعة 
مهمة لأداء كل عصو في المحموعة 
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ورانعهاء تتوافر فرصة للأقرا للصعط على مس هم هي حائة مس عدم الحمر س أعصاء 

المحموعة ليحصلواء ويتعلموا 
وحامسھاء آں التصاعل في إكمال العملء وألدي يسمح للطاىة أن يعرفوا تحصهم كأتحاص 

وهدا بدوره يشکل الأساس لعلاقات تتسم نروح الالترام والاھتمام ي الأعصاء 

ولکي یکوں التماعل وحھاً لوحھ مٹمراً یحب آں یکوں ححم المحمومات صمیراً (س 
عصویں إلى ستة أعصاء) ودلك لأں مشارکة العصو وحھودہ ترداداں سقصاں ححم 
المحموعة وس ناحية أحرى كلما ارداد ححم المحموعة؛ یرداد الصعط الدی یمک أں 
تمارسه الأقران على أعصاء المحوعة عير المحمرين ونصرف النطر عن الححم فاته تمك 
القول نأ اثار التماعل الاحتماعي لا يمك أں تحقق مس حلال ندائل عير احتمامية 
كالتعليمات والمواد 
3- المساءله المرديةء والمسؤولية الشحصية 

إں المكوں الأساسى التالث للتعليم التعاونى هو مساءلة المردء أو المساءلة المردية التي 
نتم نتقویم اداء کل طالب عرد وعروا السائح إلى المحموعة والمرد ومں المھم آں تعرف 
المحموعة مس الدي م أعصائها يحتاح إلى المريد م الدعم والمساعدة والىتحيع لإكمال 
التعییں وس المھم آیصا أں یعرف أعصاء المحموعة آنھم لا پستطیعوں آں يتطملوا على 
عمل الآحریں أی الا یعملوا وتطھر آسماڑھم مع أسماء الآحریں الدیں قاموا بالعمل 
علا 

وللنآکد مں آں کل طالب یکوں مسؤولاً عن بصينه العادل مس عمل المحموعة يجاح الأمر 
إلى ما پأنی 
تقويم مقدار الحهد الدي يسهم نه كل عصو في عمل المحموعة 
ترويد المحموعات. والطلىة كأعراد بالعدية الراحعة 
تحت الإطنات مس قل الأعراد 
٭ التاکد مں آں کل عصو مسؤول ع النتيحة النهائية 

ھعدما يکو س الصعب تحديد الإسهامات المردية للأعصاءء وإسهامات الأعصاء 
مسهىة. والأعصاء الأفراد ليسوا مسؤوليں ص الىتيحة النهائيه للمحموعة, مإ الاحتمال 
قائم بأ يتحه الأعصاء إلى التحادل وعدم العمل والسعي وراء ركىة محابية وإصافة إلى 
دلك» كلما صعر ححم المحموعة ترداد إمكابية مساءلة المرد 

إں العرص م استحدام اسلوب محموعات التعلم التعاوني مي التعلیم آں تحعل مس کل 
عصو فرداً آقوىء والمساءلة المردية هي الممتاح للتأكد مس أن حميع أعصاء المحموعة 
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یردادوں قوه م حلال التعلم التعاونى يعد أن يشارك أعصاء المحموعة في درس تعاونی 
دحب ان تصىح فدرنهم على انهاء مهام مماثله وحدهم أكثر مما كانت عليه قبل المشاركه 
فى الدرس النغاونى ونج فى هدا بسع النمط فى النعلم الصصى اولا تعلم الطلىة كيف 
نحلوں المشكلة أو کیب یسحدموں استراتحیہ التعلم التعاوی ثم ثانا یقوموں بادائها 
ومن الطرق المتنعه فى سطيم المساءله المردنه اعطاء امتجان فردي لكل طالب والاحسار 
العسوائى لإساح طالب يمسل كامل المحموعة. وقيام الطلىة بتعليم ما سعلموه إلى طلىة 
احريں وقيام العصو تتوصبح ما تعرفه للمحموعه 
4 المهارات الحاصه بالعلاقات دس الاشحاص وبالمحموعاب الصعيرة 

والمكوں الأساسى الرانع للتعلم التعاونى هو المهاراب الحاصة بالعلاقه نس الاسحاص 
وتعمل المحموعات الصعرہ وعلینا اں نؤکد اں محرد وصع اهراد لیست لديهم مهارات 
احتماعیه فی محموعه ونطلت منھم اں پنعاووا لا یصس فدرنهم على عمل دلك نمعالیه 
فیح لا عرف بالمطرہ کیم دتماعل مع الآحریں تصمالنهء ثم اں مھارات النعامل مع 
الأتتحاص والعمل هى محموعاب لا تطهر نطريقه سحريه عندما محتاح النها وعلى هدا 
قانه تحب تعلنم الاسحاص المهاراب الاحتماعيه التى سطلنها العاوں العالى النوعيه 
وحمرهم لاستحدام هده المهارات ادا أردنا للمحموعات النعاوبية ان تكو مسحه ولكي 
سسق الطلىه حهودهم لتحقى أهداعهم المتادله علهم أں 
يعرهوا ونتموا سعصهم 
٭٭ سواصلوا ندھة ودوں عموص 
يقيلوا وندعموا تعصهم 
تجلوا الصراعات والحلافات تطرق انحاسة وساءه 

إں مھاراب العلاقات ہیں الاسحاص وعمل المحموعاب الصعيرة تسكل الرانطه 
الاساسية نس الطلنه وادا ارید لعمل الطلنه مع تعصھم ان یکوں مسحاً وأں نتعلنوا على 
الإحهاد والىوىر الدي یصاحت دلك فیح علیھم اں نمتلکوا الحد الادنى س تلك 
المهارات 
5 المعالحة الحمعية 

والمکوں الاساسی الحامس للنعلم التعاوني هو المعالحه الحمعيه التي توحد عبدما 
یافش أعصاء المحموعة مدى تقدمهم نحو تحقيق أهدافهم ومدی محافطهم على 
علافات عمل فعاله وينأىر العمل المعال للمحموعه نوحود أو عدم وحود تمكير ملى 
(معالحة) م قل المحموعات تمدى جس سير عملها ويمك نعريف المعائحة الحمعية 
بأنها تمكير ملي دجحلسه محموعة عرص 
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وصف آي أعمال الأفراد كاب مساعدة وأيها كانت عير مساعدة 
# اتحاد قرارات حول آي الأعمال يسعي الاستمرار يها وآي الأعمال يسعي تعييرها 

إن العرص م المعالحة الحمعية هو توصيح وتحسيں هعالية الأعصاء فى اسهامهم هى 
الحهود الىعاوبية لتحقيى أهداف المحموعة فالمحموعات تحباح إلى أ تصف أي أعمال 
العصو هيها كانت مساعدة. وأيها كانت عير مساعدة هي إتمام عمل المحموعة؛ وأں تتحد 
هرارات حول آی سلوك سعی اسىمراره» وأي سلوك يسعی تعييره ومثل هده العملية 
٭ تمك محموعات التعلم مس التركىر على المحافطة على علاقات عمل حيدة دی 

الأعصاء 
٭٭ تسھل ملم مھارات الىعاوں 
تص للأعصاء الحصول على تعدية راحعة ع مشاركهم 
صم للطلىة الارنقاء التمكير الى ما هو وراء المعرفة اصاهة الى التمكير على المستوى 

المعرفى 
نوفر الوسيلة لىحمل المحموعه سحاحها وتعرير السلوك الإيحانى لأعصاتها 

ومس الممانيح الأساسيه لىحاح العملىه الحمعيه إعطاء وقت كاف لحدوثها والتاكيد على 
التعذنة لزا حفة الأنانية وخعل الخملنة مخددة ندل مى أن تكون شامكدة. الختا 
تمشاركه الطلىة هى العملية. وتدكير الطلىه تاسىحدام مهاراتهم التعاوبية هى أتناء العملية. 
والإفصاح ع توقعات واصحه تحصوص العرص س العمليه 

وبالإصاعة إلى قیام کل محموعة بالںمکیر ملیاً ھی عملھا یمک للمعلمیں آں يقوموا 
نمتل هده العملنة لعمل الصف ككل إد تمكه عبد استحدام محموعات التعلم التعاوني أن 
يقوم تمراهىه المحموعات وتحليل المشكلات التى دواحهها أعصاء المحموعات في أشاء 
عملهم مع تعصهم بعصاً ويرود كل محموعه نتعدىة راحعة حول مدى حودة عملهم مع 
تعصهم نمصاً ومس الأوحه الهامه للمعالحة الحمعية سواء كات على مستوى المحموعة 
الصعيرة أو الصف ككل هو احتماء الصف والمحموعة تعملهما فالشعور باللحاح؛ 
والتقدير والاحترام هو الدي يسى الالترام بالتعلم والحس بالكماية الداتية 
حطوات تىميد التعلم التعاوني 

ری ودماں واحروں (1996 1ه اع ,«وصكع¥) المتتار إليهم مي الحيلة (2001) أنه لا 
ند مں تواھر شرطیں لتحقيق تحصيل مرتمع يتمتل الشرط الأول في توافر الهدف الدي 
يحب أں يكو مهما لأعصاء المحموعة يسما يىمتل الشرط الثاني هى توافر المسؤولية 
الحماعية هى كل محموعة ولتحقيى تعلم تعاوني هعال لا ند مس اتىاع الحطوات الآتية 
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1- احتيار وحدة أو موصوع للدراسةء يمك تمليمه للطلىة هي هترة محددة نحيث يحتوي 
على قرات يستطيع الطلة تحصيرها ويستطيع المعلم عمل احتار هيها 

2- عمل ورقة مسطمة مس قىل المعلم لكل وحدة تعليمية يتم هيها تقسيم الوحدة التمليمية 
إلى وحدات صعيرة؛ نحيث تحتوي هده الورقة على قائمة بالأشياء المهمة هي كل فقرة 

3- تنطيم قرات التعلم وفقرات الاحتار» نحيث تعتمد هده المقرات على ورقة العمل 
وتحتوي على الحمائق والمماهيم والمهارات التي تؤدي إلى تنطیم عال ہیں وحدات 
التعلم وتقييم محرحات الطلىة 

4 بقسیم الطلنه الديں يدرسوں باستحدام هده الإستراتيحية إلى محموعات تعاوبية 
تحتلف هي عص الصمات والحصائص كالتحصيل ومحموعات الحنراء في عص 
استراتيحيات التملم التعاونى حيث تشكل المحموعاب التعاوبيه مى محموعات أصلية 
عیر مسحاسة تحصیلیاً ترسل معدوںیں عھا للعمل مع مندونس مس حميع المحموعاتب 
الأصلية شكلون محموعات حسراء نقوم تدراسه الحرء اللحصص لها م المادة 
التعلنمية حيث يدرسو الكتاب والمراحع الحارحية كالدوريات دراسة متابية وم ثم 
یقوموں سقل ما تعلموہ إلى رملائھم 

5- وعد أن كمل محموعات الحبراء دراسها ووصع حططها يقوم كل عصو يها بالقاء 
ما اکتسه أمام محموعته الأصلیھ. وعلی کل محموعة صماں أن کل مصو سق 
ويستوعب المعلومات والمماهيم والقدرات المتصمىة في حميع فصول الوحدة 

6- حصوع حميع الطلىة لاحسار فردى حيث أن كل طالب هو المسؤول شحصياً ص 
انحارہ نتم تدویں العلامة ھی الاحتار لكل فرد على حده ثم تحمع علامات تحصيل 
الطلىة للحصول على إحمالي درحاب المحموعات 

7 حساب علامات المحموعات ثم تقدیم المكاعات الحماعية للمحموعة المتموقة 

إحراءات حیگسو - 2 

1- احتيار وحدة تعليمية مس كتاب وتقسيمها إلى عدة مواصيع أساسية 

2- تشکل محموعات دماوبیة مکوبة م (5 - 6) أفراد للمحموعة الواحدة تکوں متایة می 
التحصيل 

3- توريع سح مس ورفة الحسير على كل محموعة أصلية تحتوي على قائمة بالمواصيع التي 
تتصسها الوحدة 

4 تمييں حرء مس المادة التعليمية لكل عصو م المحموعة واعتنار هؤلاء حراء هي 
المواصيع الحاصة دهم 
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5- تكليف طلىة المحموعات ندراسة الوحدة هي الصم أو المىرل مع التركير على الموصوع 
الحاص نكل عصو 
6 عد دلك يطلب مس حراء المحموعات المحتلمة الديں لهم الموصوع نمسه دالاحتماع 
ومباقشة الموصوع وتقديم ورقة مساقشة تكو (حطة عمل) لكل محموعة راء 
7- تعد الانتهاء مس ساقشة الموصوع ني أعصاء محموعة الحنراء» يمود الحسراء إلى 
مجموعاتھم حیث یقوموں نتدريس المعلومات المتعلقة نمواصيعھم للأعصاء الآحریں 
8~ بعد الانتهاء م التدريس نحصع كل طالب لاحتار يعطي حميع الأحراء» وعلى حميع 
الطلىة الإحانة عن الأسئلة 
9- تعامل دتائح الاحتنار على انها درحات للمحموعة نعدھا يعلن عں المتائح 
0- تكرر الحطوات الثمابية الأولى لكل المواصيع اللاحقه صم الوحدة ونعد كل احتار 
يتم حساب درحات المحموعة استباداً إلى قاط تحسس الطلة كأفراد ویعلن ع موقف 
المحموعة ودرحاتها ثم ع المحموعة التي حققت أعلى الدرحات 
ويسمد الىمودح الدي يحتاره المعلم على الموصوع وعلى الاحتياحات المريدة للطلىة. 
وعلى مستوى رصا المعلم ع التعلم التعاوني وتعليم الأقرا أسهل على المعلم في التتطيم 
والمراقة وعلى أية حال قد يعمل الطلسة دوو المسعوبات التعلمية أو الطلة دوو 
الاصطرانات السلوكية على نحو أفصل هي التعييات الحماعيهء حاصة في الحموعة 
التداحلية الأكثر تتطيما والتی تعتمد علی إتمام کل طالى الحرء الحاص ده م التعيس 
العىاصر الأساسية للتعلم التعاوني 
يلتىس التعلم التعاوني كثيراً مع تعليم المحموعة سوية التحصيل. إلا أن الأسلوس لا 
يتتادهاں إلا هي حقيقة آں كليهما يتصس عمل الطلىة هي المحموعات إن التعلم التعاوي 
أكثر من محرد حلوس الطلنة حساً إلى حب (كما هي الصف). »وهو أكتر مس محرد تعليم 
الطلىة الأكثر قدرة (تعليم الأقراں) على التحصيل للطلىة الأقل قدرةء وهو دالتاکيد آکر مس 
عملية تعیيں مشروع لحموعة م الطلنة (محموعة المشروع). حيث ينجر الطالى المحد 
الطموح تعیینه دیما الآحروں ما یرالوں یتعٹروں فی عملھم وطموحھم 
إں التعليم بالمحموعة سوية التحصیل يمرص التعريم أں تكوں المحموعة متحاسة 
ديما تكو المحموعة هي التعلم التعاوني عير متحاسة ي أعلب الأحیاں كما أن ححم 
هده المحموعة يمتمد على قرار المعلم حول المحموعة الأكثر كصاية على إتمام المهمة 
وإىحارها ويتراوح حعم المحموعاتث في التعلم التعاوني هي العالى س عصویں إلى ستة 
أعصاء أما المحموعات سوية التحصیل مإں عدد الطلة القادریں على التعامل مع المادة 
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التعليميه المقدمة يحدد ححم المحموعه التي عادة ما رر هي كل مها أحد الطلىة كقائد 
للمحموعة أو ساط به مهمة تكوي المحموعة؛ هى حي أن حميع الطلسه هي التعلم التعاوني 
مسڑؤولوں ع القیادۃ لأں هدف التعلم التعاوني هو إتقاں المحموعة للمهارات أو الأساليت 
أو التعيينات ومس هنا يعد كل فرد مسؤول عن المهارة الحاصه نه مس حھة وع إتقاں 
المحموعة ككل الواح المكلمة نه وآما في المحموعات سوية اللحصیل ھإں الإتماں 
للمھارات أو المحتوی هو الھدف وتکوں الحهود المندولة لتلوع هدا الإنحار المردي تىاهسية 
مي العالب وإدا مانم تعلم أي مس المهارات الاحتماعية هي المحموعات سوية القدرة 
اللحصیلية ھاں تملم هدہ المھارات یکوں عرصياً وليس الهدف الرئيس تهدہ المحموعات 
دل اں تعلمھا يتم مس حلال التحربة والحطأ أو تمدحة الدور ينما يتم تعلم المهارات 
الاحتماعيه هى التعلم التعاوني ماسرة يمارس م حلال تماعل المحموعة نمع أن 
امهاراب الاحتماعية تسكل حاساً ريسا في التعلم التعاونى 
تشكسل محموعاب التعلم التعاوني 

سعى أن بورع المعلم الطلىه إلى محموعات عبر متحانسة يتألف كل منها من طالىس 
الى سبة طلبة وسيعتمد ححم المحموعة على المهمة النعليمية ويسمى أن يوحه الاشاه إلى 
تمشل التناسبات هي الحىس والعرق والىقاهه» ومستوى المهاره الأكادىمية والاعاقات 
الحسمية والعقلية هى كل محموعة وكدلك يحب أن نؤحد فى الاعتبار قدرة الطلىة على 
العمل معاً صورة هماله هي حس أن بالإمكان تعيير المحموعاب عند كل مهمه تعليمية 
حدندة الا أن اىقاء الطلنه فى المحموعة نمسها لعدة أسانيع يوفر استمراريه فى تطوير 
المهارات الاحتماعيه والمهارات العاونيه كما يور وقت المعلم ھی التتطم ویسعی أں يؤحد 
فى الاعتار المرص المتاحة للطلنه للاحتيار أو المشاركه فى احتيار المحموعات م وقت 
لاحر وينصح المعلمو باستحدام محموعات من طالىس او ثلاثة فى الندانه ثم نراد ححم 
المحموعة وتمقد المهمة التعليمية عسدما يعتاد الطلىة أسلوب التعلم التماوى 

اں هدف التعلم التعاوني اتقاں المحموعة المهارات» أو الأساليب أو التعييات هكل فرد 
هي المحموعة مسؤول ع إىقاں المهارة الحاصة به م حهة؛ وإتقاں المحموعة كلها المهارة 
مں حھھ أحری 

وقد ترعب المعلم هى إعادة ترتيب توريع الطلىة على المقاعدء أو تحمات المقاعد أو 
أثاث العرهة الصمية لتسهيل ساط المحموعة هقد تستحدم حوامل الألواح أو اللوحات 
والسسورات المحمولة والشاتسات والحواحر الملصسوعه لتقسيم العرعة إلى مساطق عمل 
مميرة واصحة المعالم وكدلك ییصح دتحصیص مکاں امس لحرں العمل عير المکتمل وأماکی 
لحرن المواد 
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مهارات التعلم التعاوني 
سيحتاح المعلم. على الأرحح إلى تعليم دروس حول عملية المهارات التعاوبية هفالعادات 

الاحسماعية, والمهارات الحماعية على حط كير مس الأھميةء وقد تكوں القواعد الىسيطة 

الاتىة دات مسى هى مساعدة الطلىة تصورة كبيرة 

# ادحل إلى المحموعات سرعة وهدوء 

انق مع المحموعة ولا تتحول هيها 

لا ترهع صوتك وعود الطلىة على حمص أصواتهم 

شحع كل واحد هى المحموعه على المشاركة 

عود الطلىة على احترام الدور 

٭ ک مستعدا للمشاركة هي عمليه التتطيم عد الانتھاء م التشاطء وكدلك هھ تحریں 
المعدات 

حاطب الطالت ناسمه عبد التحدث معه 

# ابطر إلى المتكلم عندما يتكلم 

٭ لا ستحف بأعمال الآحريں ولا سمح بالاستحماف نهم 

دور المعلم هى التعلم التعاونى 
للمعلم دوراں رئیساں في التعلم التعاوني 

أولا أن يعمل باستمرارء وشات على حعل ممهوم العمل هي محموعات مهارة حيابية قيمة 
للطلىة 

ثانياً نمدحة التعلم التعاوي دالالتحاق بالمحموعة, أو الملحموعات عبد طهور الحاحة 
ویمکں تقدیم هده الاقتراحات للمعلمیں المىتدئیں هي التعلم التعاوني 
عبد قیامك دتعيس المھمةء عليك أں تکكوں متآكدا مس صياعة هدف المهمةء وحمل الطلىة 

يقوموں بإعادة صياعة هدا الهدف 

تأکد س ملاحطتك لحدود الوقت 

٭ قدم إحراءات إتمام التعییں 

قدّم المديح والدعم للطلىةء واحلق الحماسة لديهم 

# بشط المحموعة عندما تكو الدافعية مىحمصة لديهم 

لحص,» واقترح 
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# علّم الطلىة مهارات عملية التعلم التعاوني مس حلال الدروس المىاشرة والممارسة 
الحماعية الميطمة 
هى حتام حلسات ممارسة التعلم التعاوبى قد يطلب المعلم م الطلىة التأمل هي 
حراتهم التعليمية مستحدمس مثل هده الحطوات التمهيدية 
كيف تساعد الأهراد هى دلوع المحموعة أهداهها 
*# ما السلوكات التي أعاقت المحموعه ع الوصول إلى هدمها 
# ما الأعمال المحتلمة التى ستقوم بها محموعتك هى المرة القادمه لتحسس عمل أفرادها 
مع نعصهم نعصاً 
تصونم التحلم التعاودى 
سعى تمويم المحموعات کوحداب عاملھ لا کأفراد تتنافسوں للحصول على علاماتب 
اعلى او على استجسان المعلم اد سعى نقوبم الوحدة ساء على اتماں الطلنه الماده 
لدراسسه وعلى هدرنهم هى العمل معا هقد تصرح المحموعه علامه فائمه على استانه أو 
على اساس احماع المحموعة على مدى مساهمنها فى إبحار المهمه وقد تسكل هده 
السانات حر۔اً مس تقوم العلامات أو كلها وعد تتصمں معابير تعيس العلامه الآنى 
# هل المتروع كامل ومصوط 3 
# هل المشروع حديث حدا هى معلوماته 5 
# هل أسهم كل عصو هي المحموعه 5 
# هل دعقت المحموعه نشكل دهي الاملاء والنحو والرفيم 5 
ھل کان هدا المسروع حدانا وممتعا 5 
هل هدا حهد حيد من المحموعه؟ وهل أعصاء المحهوعة فحوروں العمل المنجر؟ 
وقد يتصم الىمودح الآحر للتقويم تمييں المعلم علامة للمحموعة معتمدة على تقويم 
الملحموعه وملاحطات المحموعة أو حودة الإبتاح أو كليهما وسيحصل كل عصو هي 
المحموعة على الملامة بمسها 
ویمکں آں تکوں العقود التي درمھا المعلم مع الطلنة شکلا احر م اشكال التقويم إد 
يوقع أعصاء المحموعة عقدا مع المعلم يوافقوں فيه على العمل بصورة فردية هي الأحراء 
الملحصصة لهم هي مشروع المحموعة, أو الأحراء المموصة لمحموعة المشروع کله ویقرروں 
كمحموعة العلامة التي يىشدوبها ثم يكمل المعلم العلامة اعتمادا على تشاوره مع أعصاء 
المحموعة حول شروط عقدهم 
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لوحط وحود تحصيل أعلى, وتدكر مترايد للمعلومات. واستحدام أكسر لقدرات التمكير 
الناقد لدى المحموعات التي شاركت على نحو معتطم هي التعلم التعاوسي 
افتراحات تسهم في تىطيم عمل المحموعات 

اشير إلى دعص المقترحات التى تسهم هي تنطيم المحموعات» وتساعد هي حل 
المشكلات, أو الصعوبات التي تواحہ المعلمیں عند تنمیدھاء ویتاول کل اقتراح مں 
الاقتراحات الآتية أمراً يتعلق تطيم عمل المحموعات, وما يسعي عمله نهدا الحصوص 
]1 ححم المحموعات 

بتحدد ححم المحموعات. وعدد الطلىة المشاركي هى كل محموعة. وفقاً لنوع البشاط. 
أو العمل المطلوب القيام نهء وتتراوح أعداد المحموعات مس ثلاثة أفراد إلى ستة ولكل ححم 
م أححام المحموعات مرايا وحصائص. عندما تكو المحموعة قليلة العدد م (2 - 3)ء 
مإبه يسهل إداربهاء وييصح نتشكيل محموعات صعيرة عند الدء بالتعلم التعاوبي» أما 
عدما تکوں الأعمال المطلوب القیام تھا کیرة, ابه یعصل أں تکوں أعداد المحموعات 
كىيرة لتصل إلى سبة أفرادء لأ دلك بعطى المرصة للطلىة للإفادة م مهارات» ومعارف 
أفراد المحموعات» وتقلل مس عدد المحموعات التى يشرف عليها المعلم هي الصمص الواحد 
إلا أ أفصل ححم للمحموعات هو المحموعات التی تتکوں س آربعة أفراد 
2 كيمىة بشكيل المحموعات 

إى أفصل طريقة لتشكيل المحموعات هى الطريقة العشوائيةء هالانتقاء العشوائي يؤدي 
إلى تكويں محموعات عير متحاسة مس الأهراد ومس دوي القدرات المحتلمة والتحصيل 
المتماوت وهدا الأمر يساعد على تحقيق أهداف التعلّم التعاوني وهو استمادة الطلمة 
تعصهم س تعص وعلاوة على دلك يمرس هي سوس امراد املحموعات اراد تشکیلها ح 
التعاون» وعندما يتم تشكيل المحموعات يعطى كل هرد رقماً حيط ده وقد يعطي المعلم 
أدواراً عير ثانتة لأعصاء المحموعه مبها القائد. والملحص. والقارئ؛ والمقوم. والىاحىش» 
والمسحلء» والمشحع؛ والملاحط 
3 كيمية حدن اهنمام الطلىة وهم يعملوں هي محموعاب 

عصسدما بريد المعلم توصيح آمر للطلىةء وھم یعملوں ھي محموعات» وحلى انتاههم؛ 
يمكه عمل دلك إما ع طريق إشارات يدوية متمق عليهاء أو قرع حرس أو احتيار مراقف 
لكل محموعة يراق إرشادات المعلم ويؤكد استحانة دقية أهراد المحموعات لتلك الإرشادات 
4 كيمية صما الهدوء» وتقليل الموصى العالية في المحموهات 

على المعلم أن يصم الترام الطلىة القيام تعملهم هي محموعات, وألا ترتمع وتيرة 
الموصى إلى حدود عير مقولة هباك آمور تسهم في الحد مں الموصی مھا أں پُمیں 
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الله أحد أعراد کل محموعة لیتولی حث الأعراد الآحریں على العمل التماوسي تماعلية 
وهدوء؛ وآں یرت المعلم حلوس الطلىة نجیٹ یکوبوں متقارہسء لأں دلك سهم شي تحمیف 
الموصى ويعرر فرص التعاوں والمشاركة 

اقترح عص الىردوییں الإشارات الصوئية دات الألواں المحتلمة لتدل إما على الهدوءء أو 
الموصى أو الصمت (اللوں الأحصر مثلاً يشير إلى الحاحة إلى تحميص الصوت والأحمر 
يشير إلى الصمت التام ) 
5 كمه معامله الطلنه الد لا ترصوں فى المشاركه فى عمل المحموعاں 

على المعلم الدي ينطم عمل المحموعات توصيح حسسات العمل هي محموعات والموائد 
التى تحصل علسها أهراد المحموعات من اشتراكهم فى هده المحموعات والتآكيد على 
دوصيح فرص التعلّم المتاحة لهم عن طريقه المحموعاب كدلك فان استحدام الألعاب 
المحتلمة يشحع الطلىة على المشاركة والدافعية للقيام بالىشاطات المىوطة بالمحموعهء وإں 
أصر أحد على العمل المنمرد فى النداية لا تحره على الاشبراك ھی محموعات سی أن 
يعير وحهة نطره 
6 مادا يعمل المعلم فى حال انهاء محموعه آو محموعات عملها قل محموعاب آحری؟ 

هباك عص الإحراءات التی یمک آں نقوم بها المعلم في هدہ الحالة مھا آں بتأکد مس 
أن المحموعه أو المحموعات الى أنهت عملها قد أنحربه بصورة صحیيحة ومتضة واں یُتیح 
للمحموعات فرصة الموارنة ني إنجارها وإنحارات المحموعات الأحرى عند الانتهاء مه 
إ مباقشة كيمية القيام بالأعمال الموطة ىكل محموعة نسهم هي تحسين آداء المحموعات» 
وعلى المعلم أن يحدد الوق الدي يحب ان تتحر فيه المحموعات أعمالھاء لأں دلك يساعد 
على عدم التتاطؤ مس قل المحموعات 
7 كمه علاح المعلم لناب أفراد المحموعاب دشكل متكرر 

عندما يتأكد المعلم مس كثرة عياب طالب ماء يمك تعيينه رائداً على أعداد الملحموعات 
الأحرى ويمكں أں يسهم المعلم في المساعدة على التحميف س مشكلة عياب الطلنة ع 
طريق الطلب م أمراد المحموعات وصع الحطط المىاسة للقيام نمهام عمل المحموعة في 
حال عياب أحد آفرادهاء وعدما یتعیب رد مں محموعتھ مإں على أهراد الحموعة 
الاتصال به وإنلاعه عما فاته مس عمل؛ وما یریدوں أں یقوموا به مں تعییںات 
8 المده الرمسيه لشات المحموعاب 

إں شات المحموعات لمدة تتراوح ماس أربعة آسابيع؛ وثمابية يعطي المرصة للأفراد 
لتکویں صلات ھیما یںھم؛ وآں یکودوا مرتاحیں مس دعصھم. ویمکھم مں التعلب علی 
الصعوبات التي يواحهوبهاء وهى حال عدم تمك محموعة؛ أو محموعات س القيام با مهام 
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تید الدروس داستحدام اسراتیحساب تدریسة ھاعلہ 
الوكلة إلبهاء على المعلم آلا يحل المحموعة, بل عليه آں بُعطيها ساطات, وتعليمات تعمل 
على ساء المحموعه كمريق وم باحية أحرى؛ نمك تشكيل محموعات طويلة الأحل للقام 
بأعمال تتم حلال هصل أو سبة دراسية وتتكل محموعاب وقية عير دائمة للقيام مهام 
عاحلة لها علاقة نمهمه أو شاط معس هى حصه حاصه 
9 كمه إنهاء المعلم المحموعاب 

عىدما تقوم محموعه بإنحار الأعمال الموكلة لها يقوم احد أهراد كل محموعة بإحمال 
(تلحیص) ما تعلموه ويسير إلى الموائد لی اکتسوها س النشاطات وانهام التي قاموا 
نها وع عمليات التعلّم التي مروا نها ولا ند من القيام نوع م النشاط الحتامى الدي 
یمکں افراد الحموعات س تىادل السكر على المساعدة والعوں الدي قدموه لتعصهم 
ویمکں إسرار ما تم إبحاره هى ترات حاصة لعرير ممهوم تحقيق الدات 
10 سه الوق المحصص للتعلم السعاودى مس وقت الحصص الصصه 

ليس م الصروري ان تحصص الحصص الصمية حميعها للممل التعاودى هي 
محموعات ولا ید من ان لل عمل المحموعات اعمالاً أحری یقوم تھا المعلموں؛ کأں 
ندم عرصاً أو توصيحات قصيرة أو القنام سعص الأعمال المممردة مس الطلنة 


نمودح لحطه درسنه فى التعلم التعاونى لاده الحفرافة / الصف العاشر 


عد تجدند أدوأر المحموعة تقوم القاند تاداره الىقاش سهم 
نهدوء نام 

- عفرا الفارى ما حاء في صفحه (95) م الكتاب المقرر 
(الحعرافيه للصف العاشر) 

- تدر اللحص أهميه الأس العداني ومدى حاحة الول 
العرني إليه 

- يصحح القوم ما حاء نه في اللحص 

- يكتى امسحل ما قاله اللحص والقوم 

- يفرا الفارئ الإحابه التي اتفى عليها أعصاء المحموعة 
يحلل الطالب تحارة|- يبعقد القارئ موارنة لرملابه عص تاره المواد العدائية 

العداء الداحلىة والحارحيه! السابيه والحيوايه ىي أقطار الوط العردي 

- يصسحح المموم المواربات الي عقدها اللحص والقارئ 
پستىتع بحاح» او إحفاق تحارة العداء الداحلية والحارحىة 

هي الومل العربي 

- يكت المسحل ما توصل إليه القارئ وال ملحص والمقوم مس 

موارنات 


- يقترح القارئ بعص الطرق الرراعبة. واستعلال الأرص 
- يقسترح اللحص عص الطرق لتربية أنواع محتلفة مس 
الحيوانات المعيدةء واستعلال الثروة السمكية هي الوط 


العربي 
- يصحح المقوم افتراحات القارئ والملحص؛ والمقرم 
- بعرأً العارئ الإحانه التي توصل إليها أعصاء المحموعة 


استراتيجية الاستقصاء (الاكتشاف) 

احتلمت التعريمات حول ممهوم الاستقصاء نتتوع مقدميهاء وأهداههم التي يسعوں إلى 
تحقيقهاء عص التريويس عرف الاستقصاء على أنه مط أو نوع م التعلم يستحدم فيه 
المتعلم مهاراته واتحاهاته لتوليد المعلومات وتتطيمها وتقويمهاء ويرى احروں أنه عملية حل 
المشكلة القائمة على تولید المرصیات واحتتارھا ویری عص التریویس وعلماء المس أں 
التعلم بالاستقصاء صعب عص الطلىة حصوصا نطيئي التعلم نالاستقصاء وقد عرف أنو 
حلو (1988) الاستقصاء نأنه العملية التى يتم مس حلالها وصع المتعلم في موفقص تعليمي 
متیر يشككه هى طاهرة ما مس طواهر الدراسات الاحتماعية فيدهعه لاستحدام حطوات 
حل المشكلة القائمة على الأسلوب العلمي هي التمكير. أي حطوات الىحث العلمى للوصول 
إلى تعميم آو فكرة أو مىدا يمك على أساسه اتحاد قرار ما ومس ثم تطيق هدا القرار 
على مواقص حديدة أو إعادة عملية الاسقصاء مى حديد وتقوم هده الطريقة على مناد 
وأهداف وافكار وعمليات عامةء على أسأس أن المعرعة دات طيعة متعيره تمسيرية 
وتحريبية ومصادرها متنوعة وأدواتها متعددة ومتتوعة وصادقةء وأهم قيمها الاستقصائية 
تتمثل هي إصدار الأحكام وعموص المشكلات وتحمل مسؤولية الىحث 

أما اشتيوه (1999) فقد عرف الاستقصاء "بالىحث ع المسى الدي يتطلت مس 
الشحص القيام دالعمليات العقلية لمهم الحسرة التي يمر نها" ويعرف ترو (۸عں۵٣٣)‏ 
الاستقصاء نأنه "طريقة تعلم تركر على العملية آكثر سس الىتاحات وعلى صوع المرصيات 
والمشاركة الماعلة في العملية النعلمية النعليمية" ويعرف الناحث الاستقصاء على آنه 
محموعة مس الحطوات المنطمة علميا ومىطقيا لحل المشكلة (حقيقية أو مصطعة) أو 
لتمسير موف محير 

وهي طريقة الاستقصاء يتعلم الطالب كيم يتحاور المعلومات المعطاة له ويمكر تمكيرا 
إبداعيا مستدا إلى قواعد التمكير. كما أن تعلم المواد الدراسية المحتلمة بالطرق 
الاستقصائية يتيح للطالى الوقوف إلى طيعة العلم الحديث مطريقة الاستقصاء تدا 
نأسئلة عامصة حول طاهرة ومشكلة ماء ثم يقوم المتعلم تصياعة المشكلة والمرصيات دحيث 
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تنصد الدروس داستحدام استراتيحبات تدريسية هاعلة 

پىدا بالىنحث والتققيب العلومات» وتركينها توحود الهدف والرعىةء وحب الاستطلاع 

ويتولد لدى الطالب الدي يكتشم هى مرحلة معيىة الداهعية والرعىة هي الاستقصاء 

بالمرحلة اللاحقة 

حصائص الاستقصاء 
يتصم الاستقصاء كعيره مس طراثق التدريس نعدة حصائص مها 

1- دمه التحطیط للدرس اں هدا النوع م التدريس يتطلب م المعلم حطه تدريسية 
حيده دشتمل على الأسئله والأنشطة الىعليمىه المحتاره الى يقوم بها الطلىه لاكشاف 
المماهيم والمىادئ العلميه المرعونه تحب إسراف المعلم وبوحيهه بالإصافة إلى صرورة 
اللحطيط لموادف قوم على مشكلاب تدهع الطالى تجو الاهتمام نها وإتارة الأسئله 
وحب الاستطلاع 

2- الىوحه نحو العمليات العمليه تدرحه عالنه يقوم العلم الاسمصائى على العمليات 
العلميه كالملاحطه والوصص والمقارنه والصسيف والىمسير والتسؤ والقياس 
والنواصل والىحليل والاسستاح والاسساط 

3- المعلم مرسد وموحه هى عمليه التعلنم لم بعد دور المعلم ھی دروس الاسسمصاء تلقیں 
المغلومات للطلنه بل عليه ان تجحم ع اعطاء الطلىه المعرعه العلمية كلما ستطاع دلكف 
موجها حميع النساطات النعليميه تجو تمك الطلنه من اكساف الاحانات تأنمسهم 

4- تتشحجيع التعلم الداتى س المعروف إن النعلم عمليه نمسية ولا تتم هده العملية إلا إدا 
کا لدى الطلىة دافعية للتعلم ولهدا فان مس واحب المعلم قى هدم الطريقه حمر الطلىة 
کی يتعلموا تأنمسهم 

صاصر الاستقصاء 
كى يستطيع المستقصى القيام سعمليه الاستقصاء على الوحه الأكمل لا سد مس توافر 

الساصر الآتية 

وعي المرد نداته وما تتطوي علیھ مس إمکاںیات عقلية ووحدانية وما یصدر عں هھدیں 
الحاسيں مس عادات فكرية وردود حعل عاطمية واتحاهات محتلمة 

# امتلاك المستقصى عص الاتحاهات والقيم كح الاستطلاع والانمتاح العقلي. 
والموصوعیة؛ وورں الدراھیں والتمكير القدي 

فهم المعرعة م حيث طيعتها علي أنها انتقائية ومحرأة ومتعيرةء وتحريية؛ ومؤفتة 

آں يكو المتعلم مركر الماعلية حيث أنه محور عملية الاستقصاء فهو الدي يطلب مبه 
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المصل السادس 
التمكير والمىاقشةء والاستنتاحء ويقتصر دور المعلم على التوحيه والإرشاد مس أحل 
الوصول إلى الأهداف التريويه المرسومه 

العلاقات التشحصيه الإیحاسه وعلاقهھ المرد بالآحریں حیث آں الوعی بالىسس 
وبالآحريں هدف مهم هى الاستراتيحية الاستقصائية ووسيلة التحديد المستمر لعملية 
الاستقصاء 
وتتمير استراتيحيه الاستقصاء بالمميرات الآتيه 

# استراتيحيه الاستقصاء تنمى قوى المتعلم وتشد انشاهه وتثير دواهعه وتحعله متماعلا 
دشطا مع الموهص التعليمى وت له قرضنة الاسمتاع بالتعلم داته وتمكه م اسرحاع 
المعلومات نطريقة أسهل والاحتماط نها لمدة لأنه عاش بحرية الحصول عليها 

* تحمر استراتيحية الاستقصاء الطلىه للتعلم وتثير دوافعهم له ودلك س حلال 
مشارکىهم بماعلیه هي عملیه النعلم 

# ساء الممهوم الداتي للطالى ع طريق توفير المرص المناسه للمشاركه فهو مس حلال 
هده المشاركة يدل قصارى حهده ويحصل على ههم واحتار لقدرات نمسه مما بدي 
الى تطوير المماهيم الداتية سكل أقصل 

تشعور الطلىة بالاستمتاع فى أتتاء النعلم بالاستقصاء مما يحلصه م الملل الناتح ع 
التلقس 

مساعدة الطلىة على الترحيح ہیں الآراء المحتلمة للوصول إلى الرأي الصائت مں حلال 
المواق والدائل والأعكار المتعددة التي تطرح عليهم 

* تير استراتيحية الاستقصاء تمكير الطلنة وتحعلهم ھمكوں هي عمليات حقيقية 
حالصة للوصول إلى الحل أو العرص الصحيح مما يقوي ملكة الحيال والإنداع لديهم. 
وهدا يمي تمكيرهم الإنداعي» وعد يسكس دلك على مواقمهم الحياتية 

حطوات التعليم باستراتيحية الاستقصاء 
أحمعت الدراسات الميدابية أ هناك محموعة مس الحطوات الواح اتتاعها عبد تعليم 

الطلىة بالاستقصاء. هي 

1 الشعوربالمشكلة 
يدأ الاستقصاء م الشعور بالحاحة لمعرفة شيء ماء إما ع طريق طرح سؤال يريك 

الطلىة معرهياء أو عص طريق الآراء المتناقصة أو عرص موقف مثير» حيث يدا الاستقصاء 

عندما يتعارص شعور المتعلم الدي يستقصي مع المعرمة والىيانات المتوافرة لديه وندلك 
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الدروس داستحدام استراتىحياب تدريسية فاعلة 
يطور المتعلم إحاناته ساء على استقصاءاته هدا وأ استحدام الطلىة حراتهم السانقة 
سقى الطريق الأصل لىداية الاستقصاءء فلو آردىا أن يشمر الطلىة بأهمية تنطيم النسل 
هي الأردں عإں المعلم بستطيع توريع مقالات على طلته ليقرأوها قراءة صامتة وعد دلك 
يطلب مهم أن يوصحوا ما نهدف إليه هده المقالات إما شمويا ليقرؤها أو كتانيا على الورق 
ساء على ما يتوافر لديهم مس حرات سانقة 
2 تحديد المشكلة 
لتحدید المشکلة یمکں اتاع أحد اسلویں 
الأول أں يقدم المعلم سؤالا عاما إلى طله ثم يطلب مهم آن يصعوا أسئلة أكتر دقة 
وتکس أهمیه دلك هي أن المعلم نعي المحتوى أو المشكلة بالاشتراك مع الطلة 
الثاسي أن يقدم المعلم إلى طلىته المسكله نشكل عير مسار ودلك على شكل موقم يحلق 
إشکالا فى أدهانهم ثم قوم الطلىة تحديد المشكلة بأنمسهم, ويتحد هدا الأسلوب 
عدة آشکال 
* تقديم معلومات متصاربه 
$ عرص معلومات او صور تحالف مماهيم الطلىة 
عموص موقف وهدا يتطلب م المعلم أن يقدم موقما عامصا ممتوح النهاية ليريك 
الطلنة ویحعلھم يستقصوں 
3 وصع حل تحریںی للمشکله 
ودلك نوصح المرصيات, أو أحوبة مؤقتة عد تحديد المشكلة يشترك الطلنة حميعا 
فی وصع احتمالات معقولة للحل. هقد يتوصل الطلىة بتوحيه وإرشاد المعلم إلى وصع 
المرصیات التی تکوں نمثانة حلول مؤقته سيت على اعتقادات الطلىة وحامياتهم المعرهية 
ع تتطيم الىسل. فقد يصع الطلىة المرصية الآتية 
(إن النمو السكاني المتسارع يمك أن يؤثر عكسيا على احتياطي الحدمات الاحتماعية - 
كالصحة والس والتعليم) 
4 هحص (احتار) الحل التحریی 
دعد صياعة المرصيات يكوں الطلىة مستعديں لحمع النيانات التي سوف تؤيد المرصية 
آو تتمیھاء ولتدعیم المشکلة فاه لاد مں توفیر محموعتیں م الىيانات. كما هى مشكلة 
AE‏ ت 
# ارتماع معدل انمو السكاني يؤثر سلىيا على الحدمات الاحتماعية 
انحماص معدل الىمو السكاني يعمل على ريادة ححم الحدمات الاحتماعية 
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المصل الاين ر س 

تم يسال المعلم السؤال الآتي ما الأسساب التي تطىوں أنها دعت إلى التصكير تعملية 
تنطیم الىسل 5 وس حلال ما قرأہ الطلة أو حمعوہ مس معلومات. يستطیموں اقتراح 
الأسساب التی دعت إلى التمكیر نمملية تسطیم المسلء والتی قد تکوں الريادة هى معدل 
الولادة والانحماص هى معدل الوميات او التأثير على الحدمات الاحتماعيةء أو التاثير على 
مسبوى التطوير الاقتصادي ثم ندع المعلم الطلنه یحددوں دوع الدليل الدي يحتاحوبه 
لإتات أي س ھدہ المرصیات فإدا کاں عدم استعلال الموارد الطيعية كرراعة الأرص 
واستحراح المياه مس حوف الأرص أو عدم الاهتمام نالرراعة والصساعة م الأساب التي 
دعت إلى تتطيم الىسل تعد دلك يسطيع الطلىة أن يسمعوا تسجيلات صوتية أو يشاهدوا 
رسوما و عدة مس المحلات والصحم المحلمة ليتأكدوا مس صدق فرصياتهم 
5 الوصول الى قرار 

تعد كبانة المشكلة والمرصيات على اللوح قرا كل فرصية سعلقى سلك المتكلة والنراهس 
والأدله المدعمةء ہیں الطلىه -تحت اتراف المعلم- نوصع الستائح والمرصيات هى صبعة 
واحدة تعد آں يتم قحصها تصورة مبمرده وإدا شت صحة المرصية تصىح السيحة محرد 
إعادة المرصية كما هى المتال السابق ( ؤتر الىمو السكانى المتسارع عكسيا على احبياطى 
الحدمات الاحتماعيه ) 
6 نطسی المرار هی مواق حدیده 

تعد آں يتأكد الطلنة مں صحة أو صدق المرصية یحق لھم أں يعمموا النتائح على 
حالات مسشانهة. لأ المعرهة الاستقصائيه معرفة تحرييه ومتعيره لدا يطل من الطلىة 
تطبيق القرار على حياتهم الحاصه والدي يمك أن يقودهم إلى حبرات حديدة 

فإدا عرف الطلىة الأسساب التي دعت إلى التمكير تعمليه تتطيم النسلء» أمكهم معرفة 
مدى اناق هده النتيحة على المحاعات فى دعص قاع العالم 

نمودح (1) حطة درسيه بأسلوب الاستقصاء 
الموصوع أثر الحرارة هي العارات 
الهدف اں یستنتح الطلبة آں العارات تتمدد بالتسحیں ١‏ وتتقلص بالترید 
الطريقة ماقت طلةك هى أثر الحرارة على المواد الصلىة والسائلة مستحدماً أسثلة 
مساسة ثم قدم اموق الآتي 

درد رحاحات عصير كيرة هي ثلاحة قرينة وبعد أن ترد أحرحهاء وصعها على طاولة 
آمام طلانك. عط کل رحاحة قطعة قود / قرش مثلاً تعد آں تکوں قد وصعت قطرات 
قليلة س الماء على حامة الرحاحات العلوية تحت قطع الىقود التي ستستممل كسدادات لهاء 
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انتطر هترة وستشاهد وطلىةك أ قطع النقود ندأت ترتمع وتهسط على هوهات الرحاح 
محدثة صوت (تك) 
* اطلت تمسيراً لدلك 
*٭ م المتوقع أ يمترص طلىةك الافتراصات الآتية 
1 ترقص القطع السقدية سس تمدد الرحاحات عد اں تقلصت نالتىريد 
2 السب هي حركة القطع هو اندھاع الھواء الساحن م الرحاحات 
اترك لھم ھرصة التاکد مس صحة هدہ المرصیة تتصل نھم إلی استنتاح "اں العارات 
تتمدد دالتسحیں وتتقلص دالترید 
كلف طلىة التمكير هي تصميم تحرية لموارىة العارات بالتسحيں لدرحة حرارة معية 
مثيراً السؤال الآتي هل تتمدد حميع المارات بالمقدار نمسه إدا سحت لدرحة 
الحرارة تمسهاء وكات ححومها متساوية أصلاً 
# وإدا لم تتوصل إلى إحانة صحيحة يمك أ تقودهم إلى تحرية القارورة الرحاحية 
المسدودة سداد مطاطي تتمد معه أسوبة رفيعةء تنكس القارورة هي حوص نه ماء 
(طرف الأسوب يعوص في الماء)ء وعند وصح اليديں على القارورة تحرح فقاعات 
الهواء عر الأسوب إلى الماء فى الحوص 
٭ اطلب مھم عد المقاعات الحارحة إلى الماء حلال دقيقتیں مس ندء تأثير حرارة 
يديك هي القارورة 
استىدل الهواء نثاني أكسيد الكريون هي القارورة. وكرر عملية العد 
اطلب مھم موارنة تمدد الھواء تمدد ڈاني کسید الکریوں 
عزر مدا تمدد العارات بالتسحيء» وتقلصها بالتبريد نالوق الآتي 
٭ املا حمس ححم قارورة ماء ملواًء ادحل مس سداد محكم یسد موهتها أسوباً رفیعاً 
يعوص فليلاً هي سطح الماء الملوں ستشاهد ارتماع الماء الملون هي الأننوب الرفيع؛ 
صب على التوالي» وعلى هترات رمبية متاعدة نوعاً 
1 كأس ماء ساحماً نوعاً (يمتج عه ارتماع الماء املو مي الأنبوب الرفيع) 
2 كأس ماء بارداً ( يتح عبه انحماص الماء الملوں هي الأسوب الرفيع ). 
# لا تدكر لطلىة شيئاً ص حالة الماء الدي استحدمته (ساح أو نارد)ء واترك لهم 
هرصة تعلیل هدا الموقم دالاھتراص. ومساقشة ھرصیاتھم باستحدام التحریب إلی اں 
يتوصلوا إلى " تمدد الهواء مي القارورة أولاً ودهع الماء هي الأنوب الرفيع وتقلص 
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هي الحالة الثابية وأن ست دلك هو صت ماء ساحن أولاً وصب ماء نارد ثانياً 
چ كلمهم استصتاح العارأت بالتسجص» و 
نالسرید 
٭ استمد س الموقف مي بیاں آں العارات تتمدد نمقدار أكسر م السوائلء والسائل 
نمقدار أكىر من المواد الصلىة. وتتمثل هده المواد هي هدا الموقف على الحو الآتي 


صلب رحاح القارورة " 
سائل الماء 
عار الهواء داحل القارورة 


٭ احملھم يرتىوں تصاعداً المواد المدكوره طقاً للكر هي مقدار التمدد بالتسحس 
الموصوع المساطيس 
الصف الأول الانتدائي 
الهدف أ يستنتح الطلىة أن المساطيس له حاصية حدى المواد الحديدية 
الوعفت يقدم المعلم ا موم الآتي» ثلاثة قوارب ورقية متساوية في أححامهاء ونداحل 
أحدھا قطعة مس الحدید (دنوس) نحیٹ یکوں محميا يصع آحد القوارب هي 
حوص ماء يقرب مها المعسناطيس يلاحط الطلىة انحداب أحد القوارى 
للمعسىاطيس 
توقعات الطلة 
1 ريما ارتناط القارت الورقي المىحدب نحيط محمي مريوط هي المعاطيس 
2 حركة الماء في الحوص دمعت القارب تحاه المساطيس 
3 حركة الهواء الموحود هي العرفة حركت القارب 
المرصيات الصحيحة 
يباقش المعلم مرصيات الطلسة السانقه. ويترك لهم مرصة احتبارهاء لإبطالهاء ثم 
يستحدم القارب المىحدب (يمتح القارب لإحراح قطعة حديدية ويريه للطلىة). يحاول المعلم 
مع طلىةء الوصول إلى العلاقة التي تربط بالمسناطيس حدبا (يمكى للمعلم إحراح قطعة 
الحديد من القارت» فيلاحط الطلنة عدم اتحداب القارب إلى المساطيس) م ها يدرك 
الطالب العلاقة ہیں قطمة الحديد. والمساطيس 
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الاستىتاح 
قىل الوصول إلى التيحة على المعلم أن يحري تحارب أحرى حول حدب المساطيس لواد 
حديدية أحرىء» ثم يستسح الطلىة أن المساطيس له حاصية حدب المواد الحديدية 
دقل الممهوم 
1 يطلب س الطلة قطیم حطة للتمییر ہیں قطعتیں حدیدیتیں متساویتسں ححما وشکلا 
إحداھما مصساطیس 


2 يحمي المعلم مساطیسا قویا داحل صسدوق مں الکرتوں ویمررہ بالقرب س محموعة مں 
المواد الحديدية. فتنحدب إليه يطلب المعلم مى الطلىة تمسير ما حدث 
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قد يعدو التعلم الىشري مسألة العة التعقيد والصعوبةء لو ترت علی المرد أں يستحیب 
باستحابة واحدة محددة لكل متيرء أو وصع مثيري. يواحهه مي حياته اليومية ھالإنساں 
وریما کان هدا لحس طالعه لا يحصع للتعامل مع بيئته على هدا النحوء لأنه يستطيع 
تعميم ما تعلمه في أاوصاع حرئيه. أو محددة أو حاصةء على أوصاع أحرى أكتر عمومية 
وشمولاً وتحريداًء ولولا قدرته على التعميم لاستحال عليه تعلم المماهيم. ولصاع في 
متاهات الحرئيات اللامتاهيه التى تتطوي عليها دیئته 

تقوم المماهيم نترويد المرد سوع مس الشات» أو الإتساق لدى تعامله مع المثيرات السيئية 
المتتوعة؛ فسساعده على تحاور تىوعانها اللامتىاهية؛ وتمكه مس معالحة الأشياء. 
والحوادث والأفكار مس حلال عص الحصائص المستركة التي تؤهلها للاتماء إلى صف 
معس هدما يتعلم الطمل ممهوم كره يعدو قادراً على إطلاق هدا الملصطلح على 
محموعة أشياء مسوعة ومحددة بؤلف اعصاء محموعة واحدة, آيء تلف ست عص 
المطاهر المشتركه ينها أمثة ع هدا الممهوم ولك حس يستحدم الطمل كلمة كر" 
للاتارة إلى كرته حقط ههدا دلیل علی عدم تمکه مس تعلم الممھوم لأنه یح آں يستحدم 
هده الكلمة للإشارة إلى آنة كرة. بعص النطر ع مالكهاء أو ححمهاء أو لوبها أو المادة 
التى صعت مىها هالطمل لا يكتسب الممهوم. إلا إدا استطاع تطيقه على عدد محدد مس 
الأمثلة نكل صحيح وميّر تلك الاشياء أو الحوادث التي لا قدرح تحهء أو لا تشكل حرءاً 
مه أي يحب على الطمل أن يطى ممهوم الكرة على الكرات مقط وأ يستيعد كافة 
الاشياء اللاكرويه (1999 (Cooper,‏ 

يتطلب تعلم الكتير م المماهيم صراب رسية طويلة نسسياً ويطوي على عملية تقدمية. 
يستقل هيها الممهوم تدريحياًء من حاله العموص إلى حالة الوصوح» نحيث يعدو قانلاً 
للتميير والتحديد على نحو حلى لدا قد نمتلك المرد محموعة من المماهيم المتتاسة مس 
حيث درحه الوصوح أو الىحديد هممهوم الحرية أو العدالة أو الحق أكتر عموصاً 
عند طلة المدارس مس ممهوم كتاب »أو مدرسة ١‏ أو رحل عير أن المماهيم العامصة؛ 
تأحد بالىعير والىطور المستمرين عبر الحىرات والمعار الحديدة التي يواحهها الطالت في 
أوصاع النعلم المدرسي وعير المدرسى نحىث تمدو أكتر وصوحاً ودقة وشمولاً 

يتحه التعلم المدرسي هى حرء كير ميه إلى تعليم المماهيم وتطويرها لأ المماهيم 
تشكل قاعدة صرورية للسلوك المعرفي الأكتر تعقيداً كالمنادئ والتمكير وحل المشكلات 
ولعل الافتراص القائل تصرورة المماهيم وامكابية تمييرهاء أو تعديلها أو تهدينها تطرق 
تعليمية محبلمة: سط أحد الأهداف التعليمية الهامة التى تحاول المدرسية تحقيقها لدى 
طلادها ويشير تعلم الممهوم عموماًء إلى الابتقال م أشكال التعلم اللسيطة كالتعلم 
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الاستحابىء أو تشكيل ارتاطات نسيطة نس مثيرات محددة. واستحانات محددة إلى 

أشكال تعلم أكثر تعقيدا. كالاستدلال وحل المشكلات عير أن هدا الانتقال لا يعني انمصالاً 

حاداً أو مطلقاً ہیں أشكال التعلم اللسيطة؛ وأشكال التعلم المعقدةء هإں أي تعلم سيط أو 

معقد. یتحلله شاط ممھومی معیں واں وصعاً تعلمياً يحلو س عملية تشكيل المماهيم أو 

مں الانھماك في استراتیحیات ممھومية معینة. قد یکوں وصعاً مستحیلاً )Co0pe۲,‏ 
)1999 


وقل الحوص هي المماهيم وطرائق تعلمها دشكل ممصل لىقرأً معاً المشهد الآتي 


استيمطت افا من النوم حوالى السانعه صباحاً وتمددت ونهصت من فراشها وارندب ملاسها 
الى وصعنها بأناقه على الكرسى فيل نومها الله المأاصنه ثم طوب بيجامنها ككره ووصعتها تحب 
المحده وكاب عبر مُدركه لما بحدّث فى الطانى الأسمل ثم فامب سمشبط شعرها النمشيطه 
الروتيسه تعد أن عسلت وحهها ويديها ونطمت أستانها بالمرشاه ترلت الدرح وفمرب إلى المطتح 
وفالك بلهجنها المرحة المعاده صباح الحبر نا امى ويا أنى لمد ندى الملى على وحه والديها اللدس 
نادناها وآشار! إلى أن هباك شا حطا قد حدٹ فال تھا آمها بلطف آصمنی تجن تجاول أن نسمع 
تمرير مراسل الاخنار واستمر المدناع فى المح بُدوى سشره الأحنار وبألحان مثيره همى الله 
الماصيه وأآشاء ما كانت معطم مده المدس الشريف بائمه حدثت سرفه لا سانمه لها تجمه حرکه 


وهدوء ترك اللصوص تكماءه وقدرة سر عادنة يت المصادر أن رخال الأمن العام جنروا نماما 
بهده الحاله لم سم الكشم عر أنه أدله ولم نشاھد الحادثه آی شھود عناں وعد انلع حارس لیلی 
تعمل هى محمع السارات هى نات العمود أنه لاحط هى حوالي الساعه الثالثة صاحاً سياره ررهاء 


مسرعه لم نسدكر أحد فى المدس أن مثل هده السرقه حدش س فيل لقد تمد صر الاه ناقا 
فماطعت وفالب ما الدى تحدثة مادا حدثة واعلى والدها المدناع ناطراً إلى روحته تمصسه وفال 
مات حطبره أو هامه آنا احم أنه من الاقصل أن تخنرها نا سان فهى س المؤكد أنها 
ستکنشف ذلك من سحص احر ادا لم تجیرها نداب تسان والده ناقا تشارات بطيئة ومحسوبة 
تقول ناها اسمعى با اسي با لا أريدك أن لا تسمري بالاخناط لا سوف اترك نه إن الأشياء ريما 
تکوں صعبھ ھی الندانة ولکسا سوف سعلم إصلاحھا وبعد ترۃ فاں حیاتنا سوف ستمر کما کاب 
من قل بوسلت اها إلى أمها نأن برها عما حدث وفالت ابا لا اسطيع تحمل الاسطار 

مال والدها على الطاولة وانهى المحادثه اعمدب ياها أنها رأب دمعة هي عينيه يافا شحص ما 
ھد سرق السمادةا۱ ومس الآں ھصاعداً لں یکوں احد انداً فادرا على أن يعرف آو يشعر بالسعادة عبد 
دلك اسسنقطب یاقا" مرعوبه وقالت ترحمة واریعاش لقد کاں خلماً مطیعاً الحمد لله انه کاں 


خا 
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أهمية المفاهيم 

إا سبي عالنا بالمماهيم إبها موحودة تكل الأنواع ويعصها آكثر أهمية س النعص 
الآحر وحلال يوم مإ المئات ورما الآلاف س المماهيم يستماد مبها لحاحتنا العاحلة لها 
إں مماهيم "اها" ع تتطيم الأسبان بالمرشاة, والأدت» والأحار والمدياع والحرں -ندكر 
قليلاً مها هقط- لقد وطمت هى حلمها القصير مماهيم عير معدودة كانت أيصاً موحودة؛ 
وهي دالىسة لا تستحدمها ھی کل لحطه وعي س حیاتنا ویسما نتعلم وبحرب الأشياء 
الحديدة فح بريد م ثروتا المماهيميه فسح داستمرار تبصع مصاهيمسا القديمة موصع 
الاستعمال ومع مرور الرمس وناستمرار تُوسع هده المماهيم. وكتسب مماهيم حديدة 
متعلقه نالقديمة إلى أي يىتهى كل هدا؟ ان سلسلة اكىساب الممهوم واستعمالهء وإثرائه. 
ومراحعته مستمرة طا لما سح قادریں على التمكير إں ثروتا المماهيمية, تتدهق أسرع؛ أو 
اطا اعتماداً على عوامل متل حىراتا الحاليه والماصية والتعليم النطامي الدي تحصل 
عليه والآمور الحياتية اليومية التى نمر نها دائماً وبالإصاعة إلى قدرة المماهيم» على 
مساعدتا فى تليه احتياحاتا النومىة هده المماهيم تميدىا هى ثلاث طرق رئيسة احرى لأنها 

1- سط طربقة تملا 

2- تُسھل أو ثُسرع الاتصال مع الاحریں 

إں عالمیا العقلی مُکوں مں ملایس الى اعرية (المقلية) وکل مں هدہ السّسى تتطلب 
دوعاً ممصلا ھی شكسا المعرھية لأں اسرحاع المعلومات سوف یکوں صعاً کلیاً إِدا ئم تک 
مىطمة وتسمح لا المماهيم نتتطيم وتحريں كميه كيرة مس المعلومات تماعلية وحالا 
تتشكل هفادها تريل احتياحاتا لمعامله كل معلومه حديدة مس المعلومات كوع مممصل وصمں 
نمس المسى فإ المماهيم هى علاقات نعلق عليها الحرات الحديدة فإما أں بصع 
المعلومات على علاقة عير ملائمة أو أں بوحد لھا واحدة حديدة وناحتصار فإں المعاهھيم 
سطم سيتا المعرفية وتحمطها من أن تمسح صعة وعديمة أو سيئة الوطيمة )١00P۴۲,‏ 

1999) 

ریما یکم المطھر الأکٹر فائدۃ للمماھنم ھی قدرتھا على تسریع وتسیط الاتصال ہیں 
الاس ولأسا تشترك مماھیم متشانھة؛ دح ستطیع آں بتواصل نسھولة دوں أي حاحة 
مىي لأوصح تمصيل كير كل فكرة أو حدث وكل مصهوم حديد يمى على المماهيم 
الساىقة. والىمودح المتراكم مس المماهيم وتسلسلهاء يعمل أوصاهاً ممتده لكل ممهوم عير 
صروری فعندما پھار الاتصال ہس شحصیں» یکوں دلك سب آں آحدھم لم بتعلم 
المماهيم الأساسية للمحادثة وتحدث مثل هده المشكلة هي الكت المدرسيةء عىدما يمترص 
المؤلف حطاً معرهة مماهيم معينه م قىل القارئ 
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إں الاتصال یتقدم دماعلیه ہی الأمراد المتشانھیں مي مرحلة م التعليم المماهيمي 
ونح عادة ما نشير إلى مثل هؤلاء الأفراد نأبهم س نمس طول الموحة وإدا أريد للاتصال 
أ يتقدم فإ المعرفة المسادلة لىعص المماهيم صروريه 

والآن ما طيعه المماهيم؟ وكيف يحبلف أحدهما عن الاحر؟ وكيم تَعلَّم؟ وما الدور 
الدي تلعنه هى مستويات التمكير العليا؟ هدا ما ستعرف عليه هي الصمحات القادمة 

لنرى مادا تغرف عن المماهيم صع الحرف (ص) اذا كات العبارة صجتحة والحرف (ح) ادا كانت 

(Cooper, 1999) axzص‎ رiع العىاره‎ 


1 هده الصفحه مليئه بالمماهنم ( 

2 كل المماهنم مىشانهه إلى حد كسر( ٠٠‏ ) 

3 حميع المواصبع سى على المماهيم ( ( 
ان الموصوع الدى تستشح مه الممهوم تحفل محال الموصوع سهل أو صعب السملّم ( 
للممهوم اسم احر هو اللعمنم( ‏ ) 
مھما کاں عمرك هان نّم الممهوم تحدث سمس الطريمه ( ٤‏ 


كلما كات المفلومات النى لدا حول الممهوم اكر سهُل تملمه ( ( 
انك تلم الممهوم سمس الطريمه الى سعلّم نها المواصع الأحرى ( 
10 ما لم تيطع تعريف الممهوم مكلمانك الحاصة فلن سطع نعلّمه ( 


4 

3 

6 

7 بحدث نلم الممهوم نمس الطریمه الى تحدٹ بها نعلّم ی شىء احر ( 
8 

9 


وار احاناتل مع الإخانات النمودحنه الانيه 


ای ع ا 


طبيعهة المفاهيم 


تتوع مماهيم الىاس دتكل كير حول الممهوم عص الاس يستحدم مصطلح ممهوم 
مرادهاً لكلمة فكرة مىل دلك ممهومى ع كيمية تصميم السيت دیما یسسحدم احروں 
المصطلح لیسی معری او عصواں متل هده المماهيم التى سوف ندرسها في التاريح الركود 
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العطيم» والنيعه أو الصمقة الحديدة وهباك طريقة ثالتة لاستعمال كلمة ممهوم وهي 
للتعير ع عبارة عامة وص کل ما یحنط نها متلا كل الرحال مانو وطريقة رانعةء 
وهي. الإشارة إلى العمىاصر الأكثر أهميه او سى الأطمة, مثلاً هي العلوم الاحتماعية 
ممهوم الثقافة يوحد تحت کل ما يعلق تعلم الإنساں 

وهي علم الىمس» وتحديداً هى المحالات المحتلمه م نواتح التعلّم التى نهتم بهاء يوحد 
للكاقيم معن خامشا راطا اوهو ما سعالحة فى هدا :المضل إن المماهيخ ضش هدا 
المسی شیر إلى الأنواع الت م حلالھا تصّف معرھشا وحسراتنا وحالما تتشکل فإں هده 
الأواع تعمل كمعباطيسات فكرية تحدب وطم الأفكار والحرات دات العلاقة إن الأنواع 
الى تحدها عالناً ما یکوں لھا عباويں او أسماء ممردة أو متعددة والتي تصيد هي 
تسد يدها مت الستجرة او اليرق نن الففادراة والواروات وها ترت الأشاء 
والأحداث فنا تصنمها إلى انواع مجيلمة وخالما تصتمهاء نند تريطها بالأنواع الأحرى هى 
دمس النوع إں عملیه الریط هدہ ریما تکوں محسصره وبسيطةء أو رما تنتشر الى تحلیل 
أوسع e‏ العلاقات المتادلة مس المماهيم المنعدده )1999 (Cooper,‏ 
نجديد المفاهيم 

وهكدا اسا تتحدث ع المعاهيم مس حىث كوبها (1)أنواع يتم مس حلالها تنطيم 
تخترافا (0 الهكة ارط ة هن الأفكار ال تسكل مى جلال التضيت فن ل حف 
ونعنوں الأسياء والأحداث التى نواحهها عمط بل دمكر نها تمعالية إلى درحات أكر أو أقل 
ونما أا نواحه نطواهر حديدة أو قديعه بتوحب أن تريطها معاًء وأحيانا سرعة, مع ما 
لدسا سانقاً لیمسح لها مسى افصل 

إں مماهيما لا تتطم حرتا قط ولك بؤثر على كيمية المواطة على تلك الحسرة, أو 
كيم تتأملها أو تمكر نها لنمرص أسا هي كل نوم تمر دحمرة هى الأرص,» مملوءة حرئياً 
نمیاہ اسه نمکں أن تصمھا کحمرۃ طیں حطرہ ولھد! يحب علیبا الحدر مھا وم ناحية 
أحرى مإ عالم الأحياء يمر هده الحمرة مستحدماً محموعة محتلمة مں النطرات 
المعاھيمية رما يحتىر الحمرة کسحم علمی ملیء نالعصویات الممتعة إں اللطرات 
المماهيمية تطورت س حلال ندري متحصص وأعطت محموعه س الانواع التى ندورها 
قادت إلى تأملات» أو اتعكاسات تحص الشىء نمسه 

إن المعاهيم والأكار المىعلقه نها رما كو محدودةء أو موسعة أو سيطة أو معقدة, 
ويعسمد دلك على اهتمامات وحىرات السحص وأحیاداً ریما يیقص المماھیم المساویں أو 
الإشارات الدقيقة وعدما یحدث هدا فإں الاتصال مع الآحریں ریما یکوں صعباً فیح 
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قول اشیاء مثلاً لا استطیع بالصبط اں اصمھاء یتوحب أں تشھر نھاء لا اعرف مادا 
تسميهاء ولكها توحد هي حميع اللوحات أنا أسميها حریشات لأنها بوع من الحريشة 
(Cooper, 1999)‏ 

لداء» تضتنفا الأشياء والأحداث کی أبواع مس المماهيم مں حلال فحص حصائصھا 
الأساسية ونح ربما نتمحص هده الحصائص م حلال تدكربا لأمثة سانقةء أو نمادح 
عقلية؛ أو تمادح أصلية؛ والتي تمثل هكربا ص حالة مثالية للممهوم إں الحمع المتىادل 
لملاقة الحصائصء» يتصم الحصائص المعيارية للممهوم فإدا تطانق نوع المعلومات 
والمعيار مع ممهوم ما لديا تقوم تربط اسم هدا الممهوم مع الطاهرة ومن ٹم سد ترنطه 
مع المعلومات الأحری التی لدیںا مشکلیں سكه س الأفكار 

يتر التسلسل المحدد أو النمودح هاماً هى تحدند ما ادا كانت هده الحصائص 
تتصم مثالا لدلك الممهوم المحدد أم لا ويعرف هدا اللرتيب المحدد للحصائص متحديد 
المعهوم أو القاعدة ولمأحد على سيل المنال الحصائص لكل مس أرص ماء بيئة أو 
حسم محيط صںدوں قاعده أو طريقة لربط كل م الحصائص المعيارية هده لا سنطيع 
اں کوں متاکدیں ھیما إدا کاں الممھوم لحريرة او لنحيرة فالقاعدة جربا آں الأرص 
الُحاطة بالماء» هى حريرة سما الماء المحاط بالارص هو نحيرة 

ویشکل آساسی فإں المماهيم تتکوں مں )1( أسماء متل حريرة )2( حصائص معيارية 
متل حسم الأرص أو كتله الأرص (3) فواعد متل كتله ارص محاطة بالماء إں حالات أو 
تمسيرات الممهوم يشار ايها بأمتلة أما اللاامتلة للممهوم مهي تلك الحالات أو التمسرات 
الى يقصھا واحدۃ أو اکتر مں الحصائص المعیاریة للممھوم أو أں یکوں لدینا قاعدة 
محتلمه أحری فكل ممهوم هو لا متال لكل ممهوم احر فعلى سيل المثال حريرة ليست 
مثالا لممهوم ررح هكلما كانت أوحه التسانه كسيرة یں المماهيم (محموعات حصائصها 
المعياريه المرتطه) كانت الصعوبه اعطم فى النمير ينها 

وكما فى الامتلة واللاأمتله فإ الحصائص المعيارية لها صورة سلىية وهي -حصائص 
معيارية وهده هي الأتعاد الموحودة بتكل مىكرر هي تمسيرات الممهوم؛ ومع أنها ليست 
حرءاً صرورياً للممهوم إبها سسيهة بالاكسسوارات هي السيارة وتقريباً تأتي معطم 
الإكسسوارات مع السيارة مع انها ليست صرورية لتشعيل السيارة مالحصائص عير 
المعيارية موحودة صمس أشكال كثيرة كما يطهر هي الحدول التائي إنها ربما تطهر مثل 
الطول حي أمثلة متل ممهوم الحملة؛ واللوں عدما دتعامل مع ممهوم الكرسي» والححم هي 
أمتلة المثلث أو الحريرة وهكدا! (1999 ,۴مم oمC)‏ 
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إن اة االات الخضائص عير السارة لا ية 
الأهكار الروتيىية والأهكار عير الصحيحه 

عندما بعتني كثيراً بالحصائص عير المساريهء وسدأ تمعاملتها مثل الحصائص المميارية. 
صح عادة ما تحلق أحكاراً روتينية. أو مقولىه أو أمكاراً عير صحيحة 

متلا الطمل الدي تَقَدَم له الأتىكال الهندسية» بلاحط أن هي كل أمتله ممهوم المتلث. 
یوحد صلعاں متساویاں وأں الصلع الثالٹ دائماً مستو أو متوار مع مستوى السطح ويقوم 
الطمل نتعميم كل هده الشروط آنها صروريه لكل المتلثات نيما يلاحط طالى هي 
المدرسھ الثانويةء آں کل شعر سمعہ آو قراہ ھو موروں ھھو پحطيء ھی آنه یستتتح أں کل 
دیت مس الشعر یتوحب آں یکوں موروباً حتی صف آنه مں الشعر 

إ معطم التعليم الدي نعطيه وستقله بطريقة عير مقصودة. يشوس الحصائص عير 
المعيارية والمعيارية ولتصحيح هدا الحطأء ولىحدىد قدراتا التمييرية يتوحت عليبا أن 
نعيد إلى داكرتتاء وأن تلل عبانة أوحه السنه وأوحه الاحتلاف هي الحالات المتموعة 
للأمثلة واللاأمثة للممهوم 

هباك تمص المماهيم المحردة تكو الأمتله ميها حالية گلياً مس آي مشوشات عير 
معيارية حتماً هناك بعص التماصيل تقرياً مي کل التمسیرات التي یمک آں تصللىا هيما 
يحص الحصائص الأساسية للممهوم وبالسسه للتتحص الدي فهمه للممھوم مشوس, فإ 
الحصائص عير المعيارية ريما تكو مصدر حيره كنيرة له ومس باحية أحرى دالنسنة 
للشحص الدي لديه فهم واصح للممهوم هان الحصائص عير المعياريه عادة ما تروده 
دالإثراء إنها تريد وتعرّر ممهومىا السادق وتوسع المدى المتوافر لدينا مس الأمظة. 
تصنيف المفاهيم 

هباك المنديد مس الأسس المحتلمة, التي من حلالها صف المماهيم» بأنها اسهل أو 
صعب للتعلم هباك معيار يتكرر الاستشهاد نه للصعوبةء وهو المدى الدى من حلاله درك 
المماهيم على انها مادية أو مُحردة ولأعراص التىسيط دعوبا مستعمل التعريف الدي تشير 
إنيه المادية, لما مستطيع أن ندركه مساتره من حلال الحواس الحمس التدوق, والشم 
واللمس» والسمع, والرؤية وعلى النقيص مس دلك» التحريدية التي تشير إلى ما مكتسه» 
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أو ندركه قط نطريقة عير مىاشرة مس حلال الحواس. وهساك تعص المشاكل هيما يتعلق 
نتطیق هده ولکها تكمي لنوصیح نوع واحد م نطام التصسیف (1999 )٤)٥0 P۴۲,‏ مثلاً 
الكرسى والشحرة والكأس أشياء متشابهة وهى مماهيم مادية وم المحتمل أنها سهلة فى 
تعلّمها وىشكل مشاه فإ الحمال والحريه والمدالة. والماطمة والمصطلحات المشانهة لهاء 
هي محردة وم المحتمل أنها أصعب فى تعلّمها وبسهما مدى واسع م المماهيم التي 
تتحدى التصسيم الىسيط هى هدا اللطام 

وباك طریقة احری لطر ھی المماھیم وھی احتار فیما إدا کاں تكرر تعلّمھا صس 
سياقات رسمية. أو عير رسميه إ الكثير مى المماهيم التى بتعلمها وىكتسها تأتي مس 
حلال قنواب عير رسمية. أى مس الحبرة (سبارة مرل تلمارء نار) يسما مماهيم أحرى 
تأتي مس حلال وات طامىة م التعلىم متل المدارس وبرامح التدريب الوطيمى أو 
الوالدي (الهئة الشريعية الهيدروحين حرف الحر المربع) ولا تكتست حميع المعاهيم 
المجردم نكل رسمى وعليه فإ الحمال والحقيقه على سسل المتال ممھوماں باتحاں مں 
حلط معمد م التعليم الرسمى وعير الرسمى وسوف یکوں صعاً آں دقیم آي دوع مس 
العليم هو السائد بالىسىة لىل هده المماهىم 

وهباك تصور ثالث حول انواع المماهىم يمسمها إلى تلاثة أنواع فرعية المقرں وعير 
امقر والملائقي (ائدي له علاقة) وتماً نهدا الإطار المرحعی aإں‏ الممھوم المقترں هو 
أقل صعوبة هى تعلمه لأ له محموعة ممرده من النوعيات أو الحصائص مثلاً الكرسي 
ممھوم مقترں کما يِه تعریف القاموس ونعریمه ھو قطعة مں الأٹاٹ تتکوں مں مقعد 
وأرحل وطهر ودراعان (مسند للندين) مصممه لتتحص واحد وهباك الكثير من الأنواع. آو 
الأمتله للكراسى» لك الحرء السهل م تعلم الممهوم هو أن المحموعه الاساسه لتحديد 
الحصائص هي دائماً بالصرورة نمسها 

أما المصھوم عير المقرں فھو أکسر تعمنداً م الممھوم المقترں ولتعلّم هدا النوع مس 
الممهوم يتوحت على السحص ان يفلم محموعبس أو أكتر من السروط السديلة والني مس 
حلالها يطهر النديل وم أمثه هدا الممهوم المواطص حيث يي القاموس أن المواطس هو 
التتحص الأصلي او عصو نحمل الحبسيه لدولة ما ويملك الولاء لحكومتها وهو مؤهل 
لحماتها أو كوه مولوداً في الدولة أو منحراً لاحتسار مواطىة يؤدي إلى وصوله 
للمواطه وباحتصار فإں المماھيم عير المىحدة (عیر المقتربه) یمکں أں یکوں لھا آکتر مں 
محموعة واحدة مس الحصائص المعياريه 

والنوع الأكتر تعقيداً للممهوم مس حيث الىعلّم هو النوع العلائقي (الدي له علاقة) 
الُحلمات. والمصدر, والتلوث. وقلىل حداً وكسر ومتواري ومتماثل هده أمثلة على المماهيم 
العلائقية وقد أحدت معساھا مس المقارنة أو العلاقة یں الأشياء أو الأحداث 
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إں قطعة مں حط لا یمک بقیمھا علی ابھا مسواریة إلا إدا کاں شیئاً حاصاً حول 
علاقها نحط احر أو تيء احر معروف ویشکل مشاه لا یستطیع التتحص یعرف بان 
هدا الشيء كير أو صعير إلا ادا قورں تيء احر (معیاري) أو مع الكل الدي هو حرء مه 

لدا ھإں الأمر متشاده بالنسة لحميع المماهيم العلائقية حيث أبها تصم العلاقات 
دیں الأنواع أو الأشياء إں القطعة الحطیه النی هي متواریة في تعص الأحیاں یمک أآں 
تکوں متعامدۃ ھی أحیاں أحرى إبها النلاه المحددة مخ قطحة من حط احزة هي الي 
دحعل الحط متعامداً آو متوارد ۴ إن حمس نماحات تعد كتيرة لوحنة حميمه لطمل صعيرء 
ولكها تعد قليلة بالىسىه لمحموعه مس الأولاد إں المتعلمي للمماهيم العلائقية يتوحت 
علیھم أں یرگروا على حصائص الأنواع الى نمب مقاريتها وعلى الأسس التي استحدمت 
ھی المقاربه أیصاً ھمی ملاحطة قطعه مں حط على سسیل المٹال یتوحتب على الطالت أں 
يلاحط فطعه مں حط احر والعلافه نس المطعتس 

إں تحدد ممھوم مں أحد الانواع السانقه سمح للمعلم أں یتوقع صعوبات التعلّمء واں 
يسحدم التعليم الملائم لھا لقد اکتتتف احد الناحس على سیل المٹال أں أطمال ما قىل 
المدرسه. لدنهم ميل لمعامله المماهيم العلائسه كما لو انها كانت مماهيم متحدة (مقتربة) 
)C00per 1999(‏ عندما ينعلم طمل عمره اربع سسوات» ولأول مرةء ممهوم الطلام فهو 
یعتسر کوصف لموع مطل مں ائلوں السود اں عبارہ آصمر عامق متلا لا یوحد لھا معسی 
عنده والطلام لدنه يعي الألوان وليس الطلمه النسنية اما الطلاب الأکر سا والدیں 
لديهم أفكار عير صحيحه ع المصدر والمحلمات ميطھروں مشاكل مشانهة عدما 
یمتلوں ھی فھم اں النترول والماء والحست وما شانھھا ریما تكو أمتلة على الملصادر 
والمحلمات هي ان واحد 

وهىاك نطام رابع لتصسيم المماهيم له أساس بطوري وهو يركر على الوسيلة السائدة 
التی نمثل م حلالها مماهىمنا حس تمو مع الرس وتعاً لسروبر فهناك ثلاث وسائل 
تمسيليه لاكتساب المماهيم وهى الىمسيليه -أي معرعة السيء مس حلال عمله والايقوبية 
(النصوريه)- أي س حلال صوره او نصور لها والرمريه -أي مس حلال الرمور مىل اللعة 
وهكدا مإ التتحص ييعلم ممهوم الساحه من حلال التدرت على السساحة (ممارسنها) 
التمتيلية أو مس حلال مشاهدة سريط هيدو ع طرق الساحه (التصورية) أوس حلال 
فراءة كتاب حول السساحة (الرمرية) ويلاحط رور" على الأشكال التمتيلية الثلاثة ما 
لي إں وحودها هى حياة الطمل نهدا السرتیت يعني أآں كلا مها تعتمد على السانق 
لتطوره وندلك فإنها تقى أكر أو اهل تمتيلاً حلال اثحياة كلها -باستثناء تلك الحوادث 
المىکرة مثل العمی أو الصمم أو الحرح الدماعی اں التمثیل العمل یکوں سائداً حلال 
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الرصاعة» وهترة الطمولة المىكرة والتمثيل التصوري» يصح التمكير السائد حلال فترة ما 
قل المراهقة وعد هده المترة يسود التمكير الرمرىء وم حلال تصور المعلم فإ المماهيم 
يمك آ تُحلل هيما يتعلق أي واحدة مس الأشكال التمثيلية الثلاثة. -التمثيلية أو الأيقوية 
(التصورية) أو الرمرية- تىدو أكتر ملائمة لعليم دلك الممهوم (1999 ,إممC00)‏ 

وکما وھا تاا فإ عملية احتار» وتيف المماهيم رما تأحد شكال عدیدةۃ إں 
التصورات الأرنعه تم تلحيصها هي الحدول التالي وهي تمثل تعص الاحتمالات (حول 
احتبار وتصسيف المماهيم) وم وحهة بطر تريويه فإ أهمية هده القصية هى أسا 
کمعلمس تجاول آں 

1 تحدد أي المماهيم الأكر احتمالاً فى ان تؤدي إلى صعوبات التعلم 

2 تحدد ما المشاكل المحملة الي ستطهر 

3 ستحدم هده المعلومات هى ساء ستناطات التعلّم 

إ حميع المماهيم ليس مسشانهه صما يعلى دكيميه تعلّمها والمدى الدي يعكسه تعليما 
على هده الحقيقة وهل سيكو اكىر آو أقل فاعلية 
نظام التصتيف للمفاهيم )1999 (Cooper,‏ 


TT 
درحان المادية 1 مادی (کرسي)‎ - 
محرد (وحده حار)‎ 2 
الساق الدى سم س حلاله نمه 1 رسمی (طامي) (المدرسه تربامح ددریت)‎ - 
عدر رسمي (المشاركه الاحماعيه اللاحطه العرصيه)‎ 2 


- طيعة الحصانص المحياريه 1 المعرن (تحىره) 

2 عبر المسرں (مواط) 
3 العلانعي (طلام) 
1 الىسلىه (الحملية) (لَعب التس) 

2 الأنموسة (اللصورية) (مشاهدة مساراة تتس على 
التلمار) 

3 الرمرية (فراءہ كتا ع التس) 


- الشكل أو الحالة التي يتم مس 
حلالها تعلّمه 
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تعنم المههوم 

تعلم وتعليم الفاهيم 

ليس مهما ما هو موصوع النحث. أو الممھوم المعیں» فكل ما له تاریح شحصس يؤثر على 
كيمية استحدام المماهيم» همماهيمي ع الحيواں الرئيس, أو المظث آو شعرات اللحية. 
تحتلص إلى حد ما عن مماهيم شحص احر وهى الإبتاح المريد للتصورات المحددة التي 
تمت معالحتها مس حلال شىكه المماهيمية الكلية وبالمقاربة مع البيولوحيء» والرياصيء 
واحصائي الحلد» ریما أطھر آسى عير قادر على التميير ہي المماهيم. إدا كانت المحادثة 
حول الحيوانات الرئيسة أو المتلث أو شعراب اللحية قط وبعد فإسا ستطیع آں نتواصل 
على مستوى أساسى لأسا نشترك بمستوى أدىى س تعلم الممهوم 

يمك آن بطلق على الحاب المريد والتحصى للمماهيم بالنعد التتحصى إن هدا 
المطهر المطرى لىس حقيقه معلماً مع أن اناره أحاناً كسب من حلال التعليم الرسمى 
وبالسسة للمماھیم التی تعمل کحصراب مسسرکھ ھانھا تمتلك نمدا عاماً مشترکاً ہیں کل 
ما هده هی الصمات المشسرکه أو الحصائص الىی نمید کأساس للاتصال ويح اں تمهم 
ص قبل أى شحص ددعى انه قد تعلَم الممهوم وعندما سقل إلى ما وراء هدا المستوى العام 
والأساسى من المهم هإسا تحناح على الاعلب إلى التماصيل دات الارتاط تحبراقا 
السشحصیة حول المعھوم اں السحصس اللدس نحداں أں نیںھما أشیاء متشترکة وکتیرۃ تکوں 
ارساطاتهم التحسية بالمماهىم فويه نشكل مسر تلدهشةء مھما كانت شحصیة کل میا فان 
الخصائص الغيارية هى الساتة أو ان الطاهر الطامة هى التي ن اام الاتال 
سما التعليم الرسمى الدى يحدّث فى الصموف عالناً ما يساهم هي الأتعاد الشحصيه 
لتعلم المفهوم ويحت ان تكو دركيره على النعد العام إن صاصر المماهيم الاساسيه 
المتىركة ثقافياً عالناً ما ستق مس المواميس أو الموسوعات أو أعمال العلماء أو 
الماليد أو الحبره الرسميه او وسائل الإعلام سما العالنية العطمى من المماهيم يتم 
تعلمها نطریقه عير رسمه والنی نطمر تساصر سحصیه وعامه عاليه والکثیر مها 
متحصص کٹیراً نحیث یمک اکتسانها فقط م حلال النعليم الرسمى (1999 ,۴۲م 0هC)‏ 

متى تدأ تعملية تعليم الممهوم ادب تحباح أ تسأل مسك عدة أسئلة أساسية هل 
نقترح التریویوں أں الممھوم هو آمر ھام للطله لیکتسوہ؟ ھل یتوحب أں تلق الطال 
تعلیماً بطامیاً عں الممھوم او نه مں الملائم أکتر أں یکتست مں حلال الوسائل عير 
الرسمية؟ هل هماك اتماق كاف على الحصائص المعيارية. وعلى قاعدة الممھوم؛ لیکوں 
هساك أساس لتصميم التعليمات؟ 

بافتراص أں الإحانات ع هده الأسئلة كانت نعم هأنت مستعد للانتقال للمرحلة 
التالية م التحطیط التعایمی 
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قائمة التحطيط )1999 (Cooper,‏ 

1- ما الاسم الأكثر شيوعاً والدي سطىق على الممهوم؟ (مثال نحيرة) 

2- ما عبارة قاعدة الممهوم أو تعريمه (تتطم صماته المعيارية) (مثال حسم الماء الُحاط 
نالأرص) 

3- ما الحصائص الأساسيه أو الصماب الممياريه للممهوم المعنمدة على قراءاك 
ومصادرك المرحمية؟ (مثال ارص ماء سئه محيطه) 

4 ما الحصائص عبر المعياريه النمودحنه المرسطة بالممهوم؟ (مثال الححم الموقع 
العمى) 

5- ما المتال الدي يمل أفصل سيء وبوصح الحالة الأكثر نمودحية للممهوم (مثال صورة 
حوية تُطهر توصوح كل انعا التجبره) 

6 ما الأمسله أو الحالات الاحرى الهامه والملائمه لمىعلم والتي سبطيع أن يستحدمها في 
تمسر الممهوم؟ (مثال التجترات المحلنه تحيراب الحنال نحيرات الصحراء) 

7- ما اللأمتله المىاقصه للممهوم والنى سوف تساعد هى توصيح وتصسير الممهوم؟ (مثال 
المحيط الحدول) 

8- ما الدلائل أو الأسئلة او العليمات الى تستطع نوطيمها للمت الانتاه للحصائص 
المعيارية والحصائص عير المعياريه هى امتله الممهوم؟ (مثال ابطروا إلى كل الىقاط 
حيث يلتقى الماء بالأرص) 

9- ما الوسيلة الأكتر هعالية ومنعه ومتىره المكير والتي تعرص من حلالها الأمظة 
واللاأمتله* (مثال سرائح العرص الصرر الحويه) 

0- ما مستوى إتقاں الممهوم الدي سوقعه للطلاب وكيم ستقومه؟ 
(مبال اں یکو هادراً على تعرف التحيره وأ س أوحه التىه والاحتلاف الدي فيه 

هده الكتلة مس الماء عن الكل المائيه الاحرى مس حلال مشروع) 
وكما لاحطا ساقاً ھسال الكسر س اناع المماھيم وعملية تعلّمھا تحلف ع تلك 

التى استحدمت مع الأنواع الاحرى م المعرعه مسل النعميمات وہی أبواع الممهوم وتوحد 

انصاً احتلاهات تتطلت رفا نديله للنعليم وفى هدا سوف نقد أنمسنا سمودح اساسي 
لتنطيم تمليم وتملّم الممهوم وكما يؤكد هدا الموصوع على المراحل الأساسية للتعليم التي 
طق على حميع أنواع المماهنم 

وترر ها أهمية نطام التحلىل للمماهىم والدى طور في مركر الحث والتتمية هي 
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حامعه ويسكىسوں" حول التعليم المعرفي انه دكتتف عص المعلومات ع المماهيم التى 
سوف يحتاح المعلم لمعرهتها لتتطيم شاط تعليمى والمثال ها يستحدم ممهوم الثدييات وهو 
مأحود س نشرة للمرکر (1999 ,*م0ه)) 


# محال الموصتوع علم الىيولوحيا 
# اسم المدهرم التدبيات 
8 الحصانص المعياريه التديياب 
1 تعدى صعارها موساطه حلنت الأم 2 لها سعر 3 دواب الدم الحار 


8 الحصانص عبر المعياريه اللون الموط نمودح العظاء عاداب الأکل 


# ماعدة المعهوم الثدى حنوان مس دواب الدم الحارء له شعر وينعدى صعاره على 
حلب الأم 

8 تحص امثله على المفهوم اليفره الكلنه الفطه الجترير الماعر» الأرنتء النافه 

8 تعض اللاأمثلة على المعهوم الدحاحه الصعدع الترى السكوت السمل الىطة التمساح الأفعى 

# العلافه مع مفهرم آحر مستعمل الثديياب الرسين للسفس 


محال الموصوع 

اسم المفهوم 

الحصابص المعباريه 

الحصايص عبر المعناريه 

ماعده المعهوم 

تعص أمثه المفهوم سصس مالاً واصحا أو اعصل مثال 
عص اللاأمظه على المعهوم 


العلامة مع مهوم احر 
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السمودح الاساسى لىعليم المسهوم 
هباك نودح آساننی مرں تمکی ا نسبحدم ھی عم المماھیم پتالف من سبع حطوات 

{Cooper 1999} au, 

1- طور ممدمه حول رسك عن امهم وسوحب ان توه المقدمة المنعلم الى العمل وان 
تريد حت الاستطلاع لده ونمك ان نكو هده الممدمه قصة صعبره حكانه رمطل 
لجترات او سلسل مجيصد من الاسئله والنى تركر الاساه على الممهوم 

2- حصر فائمه لأمثله و للااسنه امحده وصعها سرس میطمی (لا نوحد هو عد ثاسه 
حرل کہ عد ها وکل سطع غار غه کجساتب نمرسی) صم مٹال واحد نوصح 


اقصل سيء و ندر اد فصل سرح ابی بلمعهوم 
-١‏ طور مجموعه من لارستات و اعمات والاسيله وستاطات الطليه للمواد التعلنمنه 
لافنا لنطر الى الحصاص امعساريه و لى ارحه السنة والاحتلافات فى الاميله 
واللأممله وهی المواد اعکناسه نکن الارساات على سكل اسهم أو ملاحطاب هامسه 
| وضع حطرط حت ماه مب دسا سانيها «جنيما تكون الحصائص المفنارنه عبر 
مجده نوصح اه عامت رك الاسناه على امنه قله للممهوم وساعا الطلنه على 
سدکر اعا ها ألا رد 
ج نمالا تخد تعريف و صا مهود اجه س الطلة او سه مصطلحاب وأصحجهة 
سد بمطة ما قی الہ 
7- س خلال المناقسة حع اسیة فمن ساي ج ماهيع جرى مرننطه به دالنى هي 
جر مس عفرقه اطلنه اسه 
6- فيم اننال المنهوم تج أ١‏ نى تقرف فاا اإستطاع الطلنة اى مروا سكل 
صنجح س الامند- ايحديره وانلامسه 
فم امان المصهود تمستنات متمدمة فر دوفن نس لقدرات النماسه لطلستك مع 
هد فل الحاصه 
سطيم اواد التعلنمنة م احل تحصق المنهرم 
أ تحضيق لمقهةد سر اى العملنة التي س حلالها تجدة انفاد الموصوع الدى تعسمد 
اسا تجرباه من تصسيف خان دلنفر ان درسا دا لنحقيق أو احرار الممهوم حار هی 
أنصت النالت مبلا امهم الدى ندر نس المعله وطلسنه على سكل صور هو وسائل 
امواصلاتب وعفد احص الصله عدا مر العلاعاب الى تحسوى على امتله ولا امثلة على 
سكل ضور جزل المراصلات وداد امعم وطللنة نوضع (نعم) أو (¥ا) بالاعنماد على ما إدا 
کات النطاقاب تحوى مالا لى المواصلاب ام لا 
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معله المصهوم 


ندا المعلم اليشاط تصساعهة الاحانات لاول عشر صور كما بطهر هنا 


r 
~o 
فطار 2 ® دراحه هواسه م‎ eu* cease 


س 
# 
ا 

۴ 
2 


نوصع الامتله واللاامله هى عمديها الملآنمة حلا سم بحدیدها ویسحح الطلىه على 
مبافسه اسس احبیارادهم ومں یم تعطوں فامه داسہ علیہم اکمال التصیص دوں مساعدة 
مر المعلم وعندما سیہوں بطلت مھم اں یسوا ست بصسیمانھم 


P‏ صابره وره 


ا 


حرار رراعی 


دراحه ندریت تاه 


215 


المصل الماع 


ص حوبه هوانی مرکه نرمانده 
مطه حرار رراعي 
e a‏ 
E‏ واف تة ذو 
مه ر 1 
E‏ اهر 


E‏ مقعد مدره & أرحوحه 
aT”‏ 


سس فی الما بالوں لفان 


عرنه تحرھا حصان منصاد 
E‏ 


تقد دنت سيم المغله دقن خلال ساط تاستتاط قائمهة من حصايص المماهنع 
» ساط تغرسنها من طلننهة مس امراصلات سىيء تخدم لتقل الناس او النصانع من 
مكان الى احر وكسكل من انرا لموم وستيمه تجح المعلم لى ان تصموا الى هائمه 
مین ووی وا لات ھی الب 

ان سيطيم المرار النعلنسيه لتقل ہہ ندکں ان تاحد اسکالا کنرہ اصرص اسا اردنا 
عنم مهوم جريره للصت لباب لاسي وحد استيجنا ن هدا الممهوم دعر ص فل 
التريريس المجيصي فى الدراسات لاخيماسة مهما هاما لتعلمة الاطمال ويوحب ان 
بقلم رسمنا وان حصانصه الاساسنه نمکں اں ترسح ان قانمه التجطيط الى وصفس 
ساسا واكملت كطرينة لنجلل لمسميم داعده ايهم هى كيله م الأرص محاطه نالماء 
د خصتانص ریه هی أرص ما سنه مجنطه (کل ما بجنط او حول) وعد مدمه 
مخنصره وخلسهة سوال وحوات بفرص على الطلت سلسله من سرانج العرص مسل بلك 
لس تصعها تى الحدول الاس مسرونة باسله مربيطله وتعلنق وعد دقاط محبلعة فى 
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بعلم المعموم 
التماس تحدد المعلم الممهوم ويمارن الأمعله المحلمه مع السريحه الاولى (اقصل مسال) 


امال الأفصل إو الاوصح صعوره حویه لحریره عدر مسکوبه میها سانات 


تش توصوح كل الحصانص 


مقال وره جردره هنغیره سیر مسکوه ولیس فیا سادات وهی التریحة 


اسهم تسر ألى الماء المحنط 

[السريحه 3 | لا سال صوره سه حریره 

[السريحه 4 | مال صوره حردره کیره فیہا سوب وہ حرا 
مال صوره جریره صعیره نها سکاں 


السردجه 6| لا منال صوره حانج محاور له سکاں 


السريحه 8 لا مسال صږره دررح 
ای 3] سال مره حریره ونداحلها بحر 


السريحه 10 لا مال صوره تجنره ونوحل اسيم سير إلى كل الارص امحنطه بها 


مال صوره حا یره عت مسکربه وونها حال 
مال صوره حریره مسکږبه وفنها حال 
مثال صوره حریره وسکل عرب 
بعد عرص السرائح مكرك إن يعمل سلسلة من الحداول المرسومه بدوياً أو الصور 
اللصنفة لتمبيم المعلم بالافنران مح محموعه لاله الاساسيه الآبيه بعد عرص 
الحططاب إو الرسوم سال لعلم الله اں تعرقوا بکلمانھم الحاصه الحريرة 
الحدول 1 ای مں الصور الاسد هی صوره حریره* 
الحدول 2 اي من الصور الاسه ت وة خريرة؟ 
الحدول 3 اى من الصور الانيه نطهر سيا تحوى علبه كل الحررة 
(ینس حصصه او سه واحده) 
الحدول 4 أى من هده الصور نطهر شيئاً تحنوى هلبه كل الحررة 
(سیں صمه احری) 
لهتم الآ تمحموعه اکر من اتطلنه والنى على وشك تعلم الممهوم الاتصال عير 
الشموي ریما بتع كلا مسانهاً باسحدام الصور و/ أو حلقات لم الأدوار كأمتله» أو ا 
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المصل السامع 
أمثة ويمكك استعمال مشاهد من إعلانات مطنوعةء وصور دعائية. وصور یمک اں 
توطف نمادح ثلاثية السعد بممالية كأمثة أو لا أمشةء وحاصة هى محالات العلوم 
والرياصيات لتوصيح مماهيم مسل الحريئياب والمحموعات إن اللمادح ثلاثية الأنعاد لها 
حسه إصافية هى توعير الحره العملية بالممهوم وبميد المحصرة يدوياًء والملصقات هى كل 
محالات الموصوع» مى الرياصسات على سيل المتال نمك آن يوصح دسرعة ممهوم القيمة 
المتكررة من خلال سلسلة من الحداول او من حلال حدول واحد كما نطهر ها 


أمثلة على التكرا 
E‏ 765 9 10 
(D.8 @ 10 132 10,9‏ .6 
GD 85 29, 63 1502 32 94 0D‏ 
DED 13 1‏ 12 14 27 83 15 2@ 
O020002‏ 
649 65 63 71 62 63 )3( 
O D8 7.7,5,69 0D‏ 
وسکل ددیل التعلیم اں تحدم السسورہ او العارص ھوی الرآس واحتار إتقاں سيط 
نمکں اں یتکوں مں سلسلة م املة ولا أمیله م ارام حديدة للتحديد الصحيح أو شىء 
أحر مبل سلسلة مس الأسثله مصوحه النهانة مل صما تشترك كل الأمثة؟ كيف عرف 
التكرار تكلماتك الحاصة؟ ورىما تصمم المواد لمعلم الممهوم كوحدات تعليمية داتية 
هعاك عدة أنماد لقياس مدى اقا الطلنه للممهوم في هده الملحموعه ولا ند من طرح 
عدد س الأسئلة وأيصاً عص حصائص المواد التعلنميه 
المقرة (1) تقيس قدره الطالى على احتيار (متالاً) على الممهوم هيما لو اعطي اسم 
الممهوم 
المقرة (2) تقيس قدرة انطالب على احتيار لا (متالاً) على الممهوم» هيما لو أعطي اسم 
الممهوم 
المقرة (3) تقيس قدرة الطالب على تحديد اسم الممهوم هيما لو عطي متالاً على الممهوم 
المقرة (4 ,5) تقيساں قدرة الطالب على احتيار الحصائص المعيارية للممهوم هيما لو 
أعطي اسم الممهوم 
المقرة (6) تقيس قدرة الطالب على احتيار الحصائص عير المعيارية للممهوم» هيما لو 
أعطي اسم الممهوم 
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تعلم اهوم 
المقرة (7) تقيس قدرة الطالب على احتيار التمريف الصحيح للممهوم» يما لو أعطي 
اسم الممهوم 
المقرة (8) تقيس قدرة الطالى على احتيار ممهوم أوسع مرتط بشكل كبير بالممهوم 
المحددء هيما لو اعطي اسم الممهوم 

إن التسحيلات الصوتية أيصاً وسيلة مميدة لتعليم الممهوم» وحاصة هي محالات فوں 
اللمة» واللعة الأحسية, والموسيقا إں عرف آمثلة ولا أمثلة متصادةء أو محتلمة للمماهيم 
مثل» تعدد الأصوات او مرح الأصوات, تقدم للمتعلم حىرات مادية وساءة للمفهوم ويشكل 
مشانهء ھإں مماهيم معيدةس محالات أحرى عير الموصوع مثل صاحاة الدات؛ والتعدية 
الراحمةء والتصسير المردي» نمك عرصها معالية م حلال الأشكال السمعية 

إں شاط تعلم الممھوم الدي یمکں آں پاحد اشکالاً کڈیرۃ ویمکں ں یستعمل ھي کل 
مستويات الصموف وهي محتلف المواصيع وهو إتراك الطلىة في ساء ملمات الممهوم إن 
الطلسة الأکٹر یمک أں يستعملوا ملمات ( ج8 × 11) إبش والطلة الأصعر, یمک آں 
پستعملوا صادیق لتجریں العلومات حول ا معينة وعد آں يحدد الممهوم» وتحدد 
حصائصه» وقاعدة هدا الممهوم وتوصح وتعطی عص الأمثة. ويطلب م الطلىة آں 
يحمعوا المعلومات -الصور والحالات وهكدا- والتى هي آمثظة للمصهوم وعدما تنتهي 
المشاريم یمکں اں یتم تادل الملمات المحتلمة ن الطلىة والاشتراك فيها ويطلت س 
الطلىة آحياباً أن يمسروا مسى ومحتوى ما حمعوه نس الطلىة, أو أن يعينوا عدة مماهيم 
محتلمه ھی آں واحد یمک أن تستعمل لوحة الاعلانات المحصرة, إما من قل المعلم» أو من 
قىل الطلىةء لتوصيح الأمثلة واللاامىلة لممهوم وكما مي الملمات» هإن لوحات الإعلانات 
یمک آں تحتوی علی مواد صوریة او مکوبة إں الأمتلة واللاأمثلة یتوحب آں تكوں قرية 
مں تعصھاء ویتوحب آں تعسنوں دتتكل ملائم وإدا ما اسحدمت لوحة الإعلانات بشكل فاعل 
لھدا العرص؛ فيم أ تتحح الطلىة على اللحث ص آمثلة إصافيةء ويشكل مشانه ع لا 
أمثلة وأ يصيموها إلى العرص في اللوحة 
تقييم تعنم الممهوم 

لقد تم اقتراح عدة طرق لقياس تعلم الممهوم س حلال التوصيحات هي القسم السانقء 
ویهدف دلك إلى قياس مدى قدرة الطلة على التميير شكل صحیح ہیں الأمثظة الحديدة 
للمفهوم واللاأمثلة. وما لم يستطع الطالی آں يتم أو يىحر دلك سحاح ھإں تعلمه عير 
كامل؛ أو آنه لم يحصل لديه تعلمء إں القدرة على التعير اللمطي لقاعدة الممهوم؛ هي عد 
معقد أكثر لتعلم المفهوم. إں الصعار لديهم صعوبة كيرة يما يتعلق بهدا الممل» وحتى لو 
آنھم حرو بنحاح واحبات التميير س المماهيم؛ وحلاصة القول, فإن قياس المفهوم المتعلم 
بعتمد على الأنماد الآتية (1999 ,إممCoo)‏ 
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المصلالسايع س 
1- تحديد أو تعريف الحصائص المعيارية وعير المعياريه 
2- تميير الأمثلة مس اللاأمثلة 
3- تعريص أو تحديد قاعدة الممهوم 
4- القدرة على ربط الممهوم تمماهىم احرى 
5- استحدام الممهوم نطریقه حديدة أو عير عادىه 

واعتماداً على أهمية الممهوم ھاں مدی الإتماں یمکں آں یتم تقییمه مں حلال تعد 
واحد» أو من خلال كل هده الأنعاد وباليسته للكير س الىشاطات التمليمية السھلةء مإں 
تحديد الحصائص المعياريه يمك تحميىها واحتار ائتمییر سوف یکوں كافياً لدلك» وھي 
مواق أحرى يتطلت قياس الادعاد الحمسة معاً 
تصييم الأنعاد الشحصية لتعلم الممهوم 

عادة ما زعت المعلم ربط الانساد التتحصة ليعلم الممهوم إما بالتعليم السابق؛ أو 
بالتعليم اللاحق المرتتط بالممهوم اں متل هدا التقییم یمکں آں یتقدم دشکل عیر رسمي؛ 
مں حلال الىاقشات الممتوحه النهاية إو الاستناناب النسيطة بالقلم والورقة. أو القوائم 
وستعير مثالاً مس ميشيل والاس وباناناں کوحاں حول التمكير لدى الصعار والتوصيیح 
(Cooper, 1999) Jll‏ بوطلّف أسلوباً تمرف د حريطة الممهوم والتي مس حلالها توصح 
ديانياً أو تحطيطياً علاقات الممهوم 
ألعاب الممهوم 

إں شاط 'والاش” وکوحاں مع أنه طُور للصعار فھو قابل للتطبیق لکل مستویات 
الصموف ومحالات المواصيع وسوف ندعو هده اللعنة أو النشاط لمعبة الأشياء المتشابهة 
فالمماهيم من أي محال مىهاحي ريما تستىدل بالمماهيم املستحدمة ها مي المثال 
والتعليمات المعطاة هنا تستعمل مع الطلنه وائعلمات یمک آں تذل حسب الصرورة 
لمستويات العمر المحبلمة أو المعاهيم 

المعلم يحاطب الأطمال فى هدہ اللعنة سوف أسمّی شیئیں. آرید مسکم آں تمکروا بکل 
الطرق التي يتشانه يها ھداں التیئاں ویہمکں آں آسمی آي شیئیں. مثل؛ باب وکرسي؛ 
ولکں مھما أقل ھإں مھمتکم آں تمكروا ىكل الطرق التي يتشا ھیھا ھداں الشیٹاں ھعلی 
سيل المثال أحىروبي ع كل الطرق, التي تشه يها التماحة الىرتقالة (ثم يحيب الأطمال 
عبد دلكف) هدا حيد حداً لقد قلتم سابقاً محموعة من الأشياء التي كنت أهكر نهاء اتوقع 
آنه یمککم اں تقولوا ایصاً اهما مستدیرتاں. وکلتاهما حلوة امداق ولھما سدور وکلتاھما 
ھاکھة. وکلتاھما له قشر - وکلتاھما تمواں علی الاشحار۔ لقد کتم حیدیں (1999 )C٥0p۴۲,‏ 
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تعلم الممهوم 
يمک استحدام أشياءء أو أعراص مشانهه أو احداث, أو أناس» مس مث المدكورة في 
القائمة الآتية مع بعص السعليمات الأساسية 
أحىروني ع كل الطرق التي نتتانه هيها المربعات. مع الأشكال الرياعية 
أحىروني ع كل الطرق الى ستانه يها الأتكال الحادة مع الأشكال المسطحة 
أحنروني عن كل الطرق التى تىشانه يها الطاعه على الححر مع الطباعة العادية 
أحدروني ع كل الطرق التى سشانه فيها النهرء مع الحدول 
أحبروني ع كل الطرق التي تىتانه يها الصواريح» والطائرات 
أحبروني ع كل الطرق التى سسانه يها الحب والكره 
أحبروني ع كل الطرق الى تسانه فيها الكثافه مع القدم المكعت 
أحروني ع كل الطرق التى تساه يها الريحج مع محرىء أو تيار الماء 
أحنروسي ع كل الطرق الى تتسانه هيها الكائس مع السوك 
آحبروني ع کل الطرق الى تسان فیھا المعماریوں مع المھںدسوں 


افترص آبك تتعامل مع صف ٹانوي ھی مدرسہه حکومیة ریما ترعب أں تستعمل شاط 
اللعنه لتقارى نس مماهيم الطلىة الآنيه (1999 ,۴م )Co0‏ 

المىطقة الانتحابيةء والسلطة الشريعية 

# الأساس والاتحات 

المدية والولاية 

المعیار والقانوں 

الامتيار الإحرائى والمراحمة السرعيه أو القصائة 

إں قائمة المماھیم یمک أں تكو طويلة أو قصيرة كما هو مرعوب فيه 
الحريطة المماهيمية 

تستعمل الحريطة المماهيمية, لتوصیح معی العلاقات ہیں المماهيم إں الحرائط هي 
محططات تمثل الطرق التي م حلالهاء يربط المرد المعاهيم دي شكة معرهية وعلی 
سيل المثال عد دراسة وحده حعراهية. يمك أن يعطى الطلىة القائمة التالية مس المماهيم 
(Cooper, 1999)‏ 

الىقل (المواصلات) 

4# الكتل المائية 
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المصلالسايع سسس 

# الىحيرات 

# المجيطات 

الأنهار 

# مستوى النحر 

# الماطق اليانسة 

# القارات 

الحنال 

# الحرر 

ومس الواح على الطلة أن يصسّموا المماهيم بالترتيب التصسيمي. س الأكثر عمومية 
إلى الأقل عمومية ثم يوحھوں لإكمال حارطة؛ لتوصيح فهمهم لعلاقات الممهومٍ 

ويحدر الطلىة أ الأرص هي الممهوم الشامل أو الواحدة ستستعمل كىقطة نداية هي 
الحريطة ویحب أں تتكوں الحرائط مس محططات» وعسارات ربط مشابهة للشكل الموحود 
هي الشكل ((10) إں كلمات الريط تساعد في توصيح علاقات الممهوم 
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تعلم الممهوم 


نان فن على 


الشكل (10) 
حريطه !لموم )1999 (Cooper‏ 

المفاهيم» البنى المعرفية ومستوى التفكير الأعلى 

إن المماهيم التى سيماها تنطم هي نى تمرف نالسى المعرهية ترودنا بأساس لمستوى 
تمكير أعلى مثل المهم؛ أو الادراك وتعلم المعلومات نمترص الس المعرھية أں الشكل 
والمحتوى لكل المعرهة الحديدة يتكل بطريقة ما نواسطة حبرتتا السانقة إن حمععا 
المردي سى المعرهية الموحودة يتصمن تحري المعرهة السادقة؛ التي تحصرهامع كل مهمة 
تعلّم فالطلىة على سيل المثال. يحصروں اهم المعرفية حول الساتات لدراسة النيولوحيا 
ولديهم معتقدات معينة حول طيعة وأنواع الساتات الموحودة» والتي ربما يعتمد عليها 
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المصل السانع 
المعلمون في ساء دروسهم وتَمعّل السى المعرفيه حيما تستتتجها راتا وعندما تكتسب 
حرات حديدة هيما تتعلق تمماهيمىا فاسا نثريها ونوصحها وبدلك فيتم تعديل الحرات 
القديمة وتطهر الحسرات الحدنده مما نتعلمه وتشكل الحبرات الحديدة حالما بكتست 
المماهيم الحديدة. أو عبر المألوفه نالىسىة لاء مثل الكلماب التى يوحى لمطها تمعباها مثل 
مرىع الحدر. أو بأمل أحدات اليوم او الميران الموسيمي (هى الموسيغا) (1999 ,۴م )١0‏ 

عندما تتعارص حبرتا السانقه مع المعلومات الحدىدة على سيل المثال حس تتعارص 
حىرتا السانقة مع الساتات س حلال بص بیولوحی نمکں آں یحدث إغادة سا اليئ 
المعرهية وس باحية أحرى هان المعلوماب السابقة الُحربة بإحكام رما تقاوم التحول 
وتتطلب تحدياً ماهر مس قل المعلم وفى مسل هده الحالات يقوم الطلىة تعمل تكيمات 
معرفية تعمل ى معرهيه مواريه واحده سملق بالسناناب كي الحياة الواقعية وأحرى سعلق 
بالساتات فى الاحسار 

وبالاصافة الى المماهنم النى لا تعد ولا تحصى فان لى المعرفيه أشكال احرى مس 
المعرهه مثل الحقائى والتمميمات والمرصيات فعندما شرك هي نشاطات نعكس 
مسسوى المكير الأعلى مل حل المسكلاب واتحاد المرارات والمهم أو الإدراك وتمسسر 
أو ترحمه اليص فإسا تعمد على أو قرب مس سىكه سى معرحية تتصس مماهيم ممروحه 
وحقائی وفرصیات 

دتطلب مستوى التمكير الأعلى تحرياً عا أو كرا م المعرفه المحتربة حيداً مس 
ينها المماهيم المشكلة حيداً داحل سسا المعرفنة ما إدا شكلت المماهيم المتواهرة لديا 
نطريمة عير مکملة او عیر ملائمھ ھاں الافکار ای سیھا سوف تشکل نتکل عير 
ملائم وهكدا مإ حرءاً مس مهمه المعلم التعليمنه تكس فى تصحيح المماهيم عير 
الصحيحة التي يحملها الطلنه وان ترسدهم الى كيمنه ساء المعرهه الممككة 
استراتيحيات التعليم التدعيمى التى تعرر اثراء الممهوم ومستويات التمكير الحليا 

لقد حدد التربویوں عدداً م الاستراتيحناب التى تساعد الطلىة على توطيف وإعباء 
المماهيم في مهمات ومستويات الىمكير العليا وتمعل هده الاستراتيحيات معرهة الطلىة 
السابقة الملائمة لمهمة التعلم؛ وترودهم ندعم تساعدهم على الانتقال م المعروف إلى عير 
aklرgڪ)1999 (Cooper,‏ 

إن استراتيحية نطام التدعيم تعرص على الطلىه المساعدة أو تقدمها لهم تصياعة 
السلوك الملائم لھمة التعلم حی یتقدم الطلمه تدریحیاً ییداوں بإبحار الإتقاںء ويرشدهم 
المعلم نحو التعلم المستقل والدور الرئيس للمعلم هو معرهة متى يحتاح التدعيم ومتى 
يتوحب إرالته 
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تعلم الممهوم 

هي تطوير شاط تحصيل المماهيم التي نم سردها سابقاً قد أوصح المعلم تطيقاً 
هعَّالاً لطريقة التدعيم أولاً هام تصياعه ما توفع ان يقوم نه طلىته» وس تم آتاح لهم 
المرصة لكى يطنَقواء أو سمرنوا على المهمه أو الواحب وبعد دلك انتقل تدريحياً بهم نحو 
التعلم المستقل وفي المراحل الأحسرہ مں الساط کاں الطلىة یعملوں مستقلیں مواد 
حددوها وانتکروها 

كما أں الحريطه المماهيمنه الى وصمت ووصحت ساقاً هى متال احر على هده 
الاسسراتیحیيات وهساك ثلا اسراتیحاب احری لھا فائدة واسعة ہیں مستوياب 
الصموف. ومحالات الموصوع المحلمه وهى(1999 ))٥09١1,‏ حداول استرحاع المعلوماتء 
وكات المىاقشة وشىكات دلاله اللمط 
حداول استرحاع المعلوماب 

تشحع حداول اسىرحاع المعلومات الطلنه على سطيم المعلومات التى حمعوها من 
نجوثهم او مس احتار اللص بطريمه تعمل دركينات وبحري مقاربات وتسلط الصوء على 
العلاقاب الهامة وىسسط السائح ان مىل هده الحداول تقدّم للطلاب قاعدة او سية؛ 
لاكساب النصیرۃة مں المعلومات والی مک اں دكوں حلافاً لدلك نحیث تطھر محرآة 
وندوں معسی 

يوحد هيكل لحدول اسرحاع المعلومات فى السكل (11) انه تحص تحليل موصوع تعلق 
بالمدں وقد انتكر المعلم الھسکل والطله م حلال تحتھم وقرائتھم سوہ یملؤوں حلایا 
الحدول بالمعلومات وحالما سهون هده المهمه سوف مودهم المعلم إلى مباقتة ما تصمىه 
اکتافهم 


دوعية مؤشرات الحداة فى مد آسيوية محتارة 


المدسنة إلححم/ المساحة كم2| السكان | دحل العرد| نوعية المياه | درحة تلوث الهواء 
العرد| نوعية المياه | درحة تلوث الهو 


الشكل (11)حدول استرحاع المعلومات )1999 (Cooper‏ 
شكات الماقشة 
إن شىكة المىاقشة؛ مثل حدول الاسرحاع تستعمل لمساعدة الطلىة على تتطيم نقاشهم» 
أو أدلتهم فیما يتعلق بالموصوع المطروح؛ وھی مباسىة للأستلة التي لم تحل» آو التي يوحد 
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المصل السانع 
هيها مىاقشات صد الموصوع يطهر مثال على شىكة الماقشة هي الشكل (12)وكما هو 
واصح هإں الشبكة تدا تسؤال المعلم المتعلق بالمعلومات التي حمعھا الطلىة؛ أو مستمروں 
ھی حمعھا 

آں شکل شکة الماقشه مرں لک الطلنه تعملوں سكل فردي أو هي محموعات صعيرة. 
لوصع المعلومات التي تدعم كلا الحاسس فى الىقاس هعلى سيل المثال هي الشكل (12) 


ھل سیکوں الحناہ 


محسعفہ ھی الفرں 
الحادى والعسري؛ 


)12( السكل‎ 
(Cooptr 1999) anl au 

وتحت العمود نعم ریما کیب طالب اں السمس سوف تكوں المصدر الرئيس للطافة 
ليا ويقد اكمال السيكه نموم الطلنه وتحب اشراف المعلم تمساقشه النرهاں المطروح مس 
كلا الحايس حول الموصوع وعد دلل بتحدوں فراراً واحداً حول الموصوع وعلى سسيل 
المتال اں الحیاۃ کلھا لن نکوں ندلك الاحسلاف 
شىكات دلالة اللمط أو المعسى 

أن شتكات المسى مسانهه لحرائط الممهوم او نتاطات العصف الدهى إنها تمل 
طريقة سهلة بالىسىة للطلىه وناسراف المعلم يتم رسم العلاقات س الأفكار وحمعها 
للمىاقشات أو المشاريع الكتاسه ان أنعادها الاساسىه التركير على ممهوم أو هدف. أو 
عدة مماهيم تدعيمية أو أعكار او فقرات معلومانيه مرتطة بالموصوعء ومحموعة مس 
الحطوط التي تشه المقرات 
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الفصل التامن 


استخدام الحاسوب والانترنت في التدريس 
الصفیى 


1 


- إنتاح الدرمحيات التعليمية المحوسىة 

- استحدام الىرامح المحوسىة في التعليم 

- إرشادات للمعلم عبد التعليم بالحاسوب 
- التعليم بالإإنترنيت 

- تعريم الإنترىت 

- استحدام الإنترىت هى التعليم 

- حطوات ساء وحدة تعليمية عر الإنترست 


- استحدام الإنتربت هي التعليم ع عد 
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استحدام الحاسوب والإنترمت في التدريس اتصمى 
مقدمة 

نطراً للتعيرات التي يشهدها المحتمع العالمى مع دحول عصر المعلوماتية وثورة 
الاتصالات. فإ الحاحة ماسة -هى هدا الوقت بالدات- إلى تطوير ترامع المؤسسات 
التعليمية لكي تواك تلك التعيراب لدا هقد تعالب الصيحات ها وهناك تطالى بإعادة 
النطر عي محتوى العملية التعليمية التعّمية وأهداههاء ووسائلها نما يتيح للطالت -هي كل 
مستويات التعليم- الاستمادة القصوى مس الوسائل والأدوات التكولوحية المعاصرة هي 
تحصیله الدراسي واكتسانه للمعارف والمهارات التي سمق وطيعة العصر الدي يعيشه 

ويعد الحاسوب» أحد أدرر إفرارات الثوره التكولوحية المعاصرة. التي يمك الاستمارة 
مبه أيما استمادة هي المحال النربوى وقد تم استتمار هده النقية هعلياً من روايا عديدة 
هى تطوير كثير مس حواب العملية النعلميه العلّميه وتسهیل العدید من مهامها وباندات 
هي المىاهح والوحدات التعليميه 

ومس أحدث ما تم اسحدامه هي محال الحاسوب» ما يسمى د الإبترىت' وهي المطومة 
العالميه التي تریطل محموعه مں الجواسنت سسكة واحدة 

لدلك حاء هدا المصل لإلقاء الصوء على المهاره الحديدة. التي يحب أن يمتلكها المعلم. 
حتى يساير التطور الكولوحي المتسارع وهي مهارة استحدام الحاسوب والإنتربت هي 
التعليم. وقىل الحوص عي ماصيل هدا المصل ىقرا معاً المتهد الآتي 


دحل معلم الأحياء إلى انصف الساسع الاساسى وطلت م طلسه الانتقال إلى مجتر الجاسونه 
اندهش الطلىة لدلك وهال هال لهم المعلم اليوم سسعلم مراحل الانمسام عير المساشر للعليه 
الحنوابية دوساطه الحاسوت (الطلنة فا مون مهاره استجدام الحاسوت) والآن ادحلوا إلى الى 
رفم (816) إں هدا النربامح المحوسب ممسم الى حطواب حسب مراحل الاقسام ستقرا شرحاً ص 
کل مرحله على حده وسنشاهد صورا علىك الاحانه عن الاسئله الواردة هى بهاية اللص (الشرح). 
لما نأنه لا تمكىك الاسقال إلى الحطوه النالنه إلا تعد احايل نشكل صحيح ع أسئلة الحطوة 
السانقة وامسمر هى دلك حى نهايه الحطواب وصاك ستحد احتباراً يقيس مدى إتقانك لأهدافى 
الدرس ويقدر لك علاميك 

تعد دلك ندا الطلنة بائعلم مس حلال الحاسوت وگاں المعلم يىحول بيهم موحهاً ومرشداً؛ ونعد 
الأنتهاء مس الدرس تحول المعلم نس الطلنه للاكد مس أ حميع طلسته أحانوا ص الأسئلة الواردة هى 
نهاية النربامج المحوست (الاحتبار النهائى) مد دلك هال لهم هى المرات القادمة ساقوم تمحاولة 
تصميم دروس الأحياء وساهدمها لكم على موقمى الحاص دشسكة الإنتربت ودلك يمكنكم تعلّم تلك 
الدروس مس حلال شسکه الاسربت وأسم ھی سرک او ھی أي مکاں آحر اندهش الطلىة لدلك. 


وصمقوالعلمهم 
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المصل الثامن 
والآںء ما رايم هل دستطيع أن دكتسب كمعلمي مهارة استحدام الحاسوب هي التعليم؟ 

وهل ستطيع تصميم بربامع مثالي عبر الإبتربت؟ هدا ما سبعالحه هي هدا المصل 

التعليم بالحاسوب 

طهر التعليم تمساعده الحاسوب (٥0:اnstruc! )CompPuter Assısted‏ على ید کل مس 
اتكىسوںˆ )Ak11807(‏ و ولسو (Wıls0)‏ » و ودس" (51085)» وهو تربامح هي 
محالات التعليم كاهة. يمكى مس حلالها تقديم المعلومات وتحرينهاء مما يتيج المرص أمام 
المتعلم ليكتشفص سمسه حلول مسأله من المسائل أو التوصل لنتيحة مس الىتائح وعلى 
الرعم مس انتشار هده الىرامح انتشاراً كيرا هي اول الأمرء إلا أن ريادة تكاليف إعدادهاء 
وإعمالها لسصر التماعل النشري نس المغلم والمنعلم كاتا سنا من اسساب التقليل مس 

أهميتها كأسلوب مس أساليب التعليم المردى فى السئة العربية (الحيلة. 2002) 
لعل في استحدام الحاسوب هى عالم مسمحر بالمعرهة يادي بالتعليم المردي» احتیاراً 

لأسب الطرق, ولأكثر الأدوات طواعنه لتتميد استرايحيات اتلم الداتي. وتمريد التعليم» 

همد اللحطة الأولى التي يحلس يها المتعلّم إلى حهار الحاسوب» وتىداأ عملية العم 

وناحتيار المتعلم للموقف الدى ياسنهء والموصوع الدي يرعت هي التعرف إليهء وسرعة 
العرص الدي یرید: والاستحانات الى يقد انها مىاسىةء إلى اللحطة التي هي ميها 
شاط التعم هتى شاء هإں حميع هده اللتاطات سكل الإحراءات العملية هي تتميد 
عمليتي التعلّم الداتي والتعليم المردي 

تتمدد محالات استحدام الحاسوب هد , العملية النعليمية حيث يمك استحدامه كهدف 

تعلیمی آو کآداة. أو كعامل مساعد هى العملية التعليميه او كمساعد هي الإدارة التعليمية. 

وما دیا في هدا المحال هو التعليم تمساعدة الحاسوب 
نسي بالتمليم تمساعدة الحاسوب أنه بإمكان الحاسوب تقديم دروس تعليمية ممردة 

إلى الطلىة مىاشرةء وها يحدث التماعل ي هؤلاء الطله (سمردي). والنرامح التعليمية 
التي يقدمها الحاسوب ويتعلم الطالب نوساطة الحاسوب وق نمادح التعلم الداتي. ويؤثر 
هي دللك طيعة الىربامح المدروس وأسلوب التعلم الدي يعتمده الدارس هي تملمه وقد 

استحدثت الكثير مس الىرامح والنطم لهده العاية. مسها(الحيلة. 2002) 

1 درامج التمرين والممارسة إن هدا النوع م الرامح التعليمية يمترص أن الممهوم او 
القاعدةء أو الطريقة قد تم تعليمها للطالب وأ التربامح التعليمي هدا يقدم للطالى 
سلسلة مس الأمثلة؛ من أحل ريادة تراعته هي استعمال تلك المهارةء والممتاح هناء هو 
التمرير الملستمر لكل إحانة صحيحة وعالدية هده البرامج إما تماريں هي مادة 
الرياصيات. أو التدريب على ترحمة لعة أحسية. أو تمارين من أحل النمو اللمويء وما 
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استحدام الحاسوب والإسربب فى الندريس الصصى 
شانه دلك. وهىالك رامح تدريية حاصة تساعد الطلىة م أحل التدريب على ساء 
الحمل 
نالإصامة لھداء مإ ترامح التمريں والممارسه تقدم نا الكتير مى الأسئلة المتنوعة دات 
الأشكال المحتلمه وعى العالب يمسح الحاسوب للمتدرب المرصة للقيام بعدة محاولات 
قل آں تعطبه الإحابة الصحیيحة وعادہ فإں کل تربامح من هده ارامح التعليمىة يحتوى 
على مسبويات محتلمة مس الصعوبة وتقدم هده الىرامح النعدية الراحعة المورية للمتعلّم 
سواء الايحاسة أو السلىية نالإصافة إلى التمرير عند كل إحانه صحيحة 
2 برامح النعلنم الحصوصى وهبا بقوم الىربامح التعليمى تقديم المعلومات في وحداب 
صعيره يتىع كلا مها سؤال حاص ع تلك الوحدة وبعد دلك يقوم الحاسوب سحليل 
اسسحانه الطالب ويوارنها بالإحانه التي قد وصمها مؤلف الىردامح التعليمى هي داحل 
الحاسوت وعلى صوء هدا فإ تعدنه راحعة فورية تعطى للطالت والمؤلف المندع هو 
الدى قوم سرمحة بربامحه التعلىمى تحنث يحتوى على فروع لىرامح تعليميه أحرى 
اکٿر صعونة أو أقل صعوبنة م دلكف الىرىامح العليمى (متىوعة المستويات) تلاءم مع 
احتياحات الطلىه المردية وقدراتهم والىربامح التعلىمى ها قوم مقام المعلم هحميع 
الىماعل يحدث ما بس الطالت والحاسوت 
وندلك فان الحاسوب فى التعلنم يسمير نقدرة كيره س حيث السرعه والدقه 
والسيطرة هى تقديم المادة التعليميه كدلك ساعد هى عمليات التقويم المستمرء وتصحيح 
استجابات المنعلم أولاً نأول ونوحيهه ووصمص العلاح المناست لأحطاء المتعلّم. مما يمد 
امعلم نتعدية راحعة فورية وععالة نکوں مں شأنھا تقديم العام المىاسب لطبيعة المتعلم كمرد 
مستقل له مستواه الحاص. واهىماماته وسرعبه مما تحعل م الحاسوب وسيلة حيدة للتعلّم 
3 برامج المحاكاة إن المنعلم (المتدرت) فى هدا النوع مس النرامح يحانه موقعاً شىيهاً ا 
یواحھه مں مواقم مي الحياة الحقيقة إنھا تور للمسعلم تدریاً حقیقیاً دوں التعرص 
للأحطار أو للأعباء المالية الناهطةء التي م الممک أں يتعرص لھا المتدرب فیما لو قام 
نهدا التدريت على أرص الواقع 
وقد تتشاول رامح المحاكاة مواصيع تتعلق بمشكلات إدارية تحارية. وتحارب محرية هي 
العلوم الطيمية. وهي حالات أحرى» فإ المتعلم يقوم تمعالحة مسائل رياصية مع ملاحطة 
التأثير الناتح ع تعيير بعص المتعيرات م دلك. صط مصسع لإنتاح الطاقة النوويةء وتعد 
ترامح المحاكاة المتعلقة بالتنىۇ بأحوال الطقس م الأمثلة الحيدة على هدا النوع مس 
النرامح 
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المصل الئاس 

هناك عدد كير مس المھں المسكرية والمدنية؛ تعس نهدا النوع من النرامح س أحل 
ادارة المعدات المعقدة وصانتها؛ مل الطائرات والالات المسحمة, والأسلحة» ومصانع 
الطاقه النوويةء والأحهرة النعلقة نالنمط وبقوم معطم سركات الطائرات العالمية الصحمة 
سواءً منها المدنيه أو العسكريه تاستعمال الترامح المحوسة التي من هدا النوع مس أحل 
التمليل م الوقت الحقيقى والمطلوب س أحل التدریت على الطیراں وهدہ السرامح 
تحمص ص تکالیم التدریت 


وھباك نوع مں درامح المحاكاة الى لا سصس انه اهداف محددة, ويتوفف تحددد هده 
الاهداف على المعلم او المسعلّم بمسه ونعصھا لا نموم تترويد المتعلمیيں بأية إرشادات 
حاصه. ويقوم حهار الحاسوب بترل الارشاداب للمعلم دمسه أو أن يقوم المتعلم باكتشاف 
مدة التأثير الحاصل سيجه لسر تعض المنصنرات وهدا النوع من برامح المحاكاة يمک 
استعماله نطرق مجبلمة س احل أن تقاأءم احساحاب المواقف النعلىمية المحبلمة 
4 رامح اللعت إں درامح اللعب یمک اں نکوں برامح تعليمية أو لا تکوں تعلسمية حیٹ 
يعمد هدا هيما ادا كاب المهاره المراد التدرب علنها دات صلة نهدف تعليمى محدد 
وعلی المعلمیں اں یصعوا ھی ادھانہم اں یکوں الھدف النھائي مس رامح اللعب تعليمياً 
ويمك للمعلميں السماح لطلسهم داسعمال نرامح برفيهية محصة كمكاهأة لهم على ما 
قاموا نه م وأحباب 
وهده النرامح سمانه الى حد كر المحاكاه ولك عرصها الأساسى المتعة والتشويق 
وتوحد مها ترامح ترفيهيه نجه ومما العاب فكريه تعمل على تنمية روح الإنداع والانتكار 
لدى المتعلمس كالالعاب الرياصيه وسرها 
5 مرامچ حل المشكلاب يوحد دوعا مس هده الرامح النوع الأول يتعلق ما يكشه المتعلم 
نمسه؛ والآحر پتعلی نما ھو مکوت مں فل اشحاص احريں م أحل مساعدة المتملم 
على حل المشكلات وى الوح الارل قوم المتعلم تحديد المشكلة تصورة مبطقية؛ ثم 
يقوم تعد ذلك نکانه تربامح على الحاسوت لحل بلك المشكلةء ووطيمة الحاسوب هناء 
احراء الحسانات والمعالحاب الكافية م أحل ترويدىا بالحل الصحيح لهده المتىكلة 
أما ھی النوع الآحر مں هدہ النرامح ھاں الحاسوب یقوم تعمل الحسابات. یما تکوں 
وطيمة المتعلم معالحة واحد أو أكر مس المنعيرات همي مسألة حسابية متعلقة با لمثلثات» 
هان الحاسوب يمك أن ساعد انعم في درويده بالعوامل» وما عليه سوى الوصول إلى حل 
المشكلةه 
6 النرامج الحسيرة والدكاء الاصصامى تعتمد النرامح الحسيرة على التصريح دالعلاقات 
والقواعد التي تحكم ما ہیں المىعسرات. هى أقرب إلى الطريقة الدكية التي يمكر نها 
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الإسان؛ من هنا حاء المصطلح (اللرامح الحيره والدكاء الاصطاعي) لأ متل هده 
اللعات مباسسة هي تركينها لمحموعة النطبيقات التى تعتمد على الحسرة المتراكمةء کاں 
يکوں التطبيق لترحمه تصوص صم طروف عبر معروفة مسقا والىرامح الحبيرة 
هى تلك الرامح التى تحمع حبرة الفديد من الحراء صس دربامح حواريء بالطريقة 
النی يتعامل ھا الإنساں الممکر لمودہ الى الاسستاح أو التشعحیص حیٹ آمکں حرں 
درامح متحصصة يره فى الحاسوت لحب المسعید عں اسئلته ھی میداں احتصاصه 
ومں الحدیر دکرہ انه توحد درامح حسره حاصة نكل مجال» كالطت والهندسة» 
والحقوق والوراثة الح ويسبطيع المسنميد سو ل الحاسوب ع أي نقطة هي محاله 
دمک تعیه ع استسارہ المحسصی الکار لان اسنسارة هؤلاء قد رمحت سلما 
دالحاسوت ووصعت الاحنمالات الممكنة للاحانه الححنحه كما قد تسأل ارامح الحبيرة 
المتعلم أسئلة مسىقة ويعالح احوبته ويعطيه الحلول الممكه 
إتتاج البرمجيات التعليمية المحوسية 
الىرمحة التعليمنه المحوسنه هى نلك المواد النعلدمنة التي نتم إعدادها و ترمحتها 
نواسطة الحاسوب من احل تعلمها وبعنمد عمليه اعدادها على بطرية سكر المسية على 
صدا الاستحانه والتعرير حىث بركر هده النطريه على أهمية الاستحانة املستحىة س 
المتعلم تتفرير إتحانى من فيل المعلم او الحاسوب (الحيلة 2002) 
وتتمدد مصادر الترمجتاب المخرسية تعدد السركاب الصانعة للحاسوب» ودور النشر 
المحتصه بإنتاح الىرمحناب وسعدد كدلل انواع اسرمحيات التعليمية المحوسة منها 
ترمحيات للنعليم الحاص والندريب والممارسه لىعلم مهارة ما والمحاكاة. والألعات» وحل 
المتىكلات والحوار السقراطى والاسقصاء والاحسارات العامة والحاصة, والتحارب 
الميريائية والكيميائية الح 
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يلاحط م الشكل الساىق أن السايع التعليمى هي ترمحيات التعليم الحصوصي 

يتسلسل ند مس تقديم المعلوماتب مروراً بطرح الاسئلةء والحكم على الإحانات» وتقديم 

التعدية الراحعةء ثم إما نقديم حطه علاحيه» أو الانتقال إلى التتامع التعليمي الثادي» ومس 

أكثر ترمحيات التعليم الحصوصي سشيوعاً مشروع نطام )11٥٥1۲(‏ ومشروع بلاتو -۲_۸) 

(0" (الحيلة 2001) 
أما درمحيات التدريب والممارسه هلا ندا مس نقديم المعلومات ههي تأتي تعد تلقي 

المتعلم المعلومات مس مصدر احر كالعليم الصمى الاعتيادي متلا م أحل مسح المتعلم 

فرصة التدريت على مهاره او مهارات معسة مس حلال طرح عدد مس الأسئلة والتدرينات 
التي يقدمها ويصججها الحاسوب وقد اسحدم مصطلح التعلم مس الحاسوب لوصص 
هده الطريقة؛ ست احادنه انحاه ندفق المعلومات دمي معطم الحالاتء یکوں اتحاه انتقال 
المعلومات م الحاسوب الى المتعلم والدي نشصر دوره هنا على تقديم عدد محدود سسياً 
من الإحانات عن الاسئله النى يوحهها الحاسوت 

وتحد أحادية انحاه تدهق المعلومات م التماعل نين المتعلم والدرمحية مما يؤثر هي 
الإفادة مس الحاسوب تصوره فاعله وقد بتر هى داععية المستحدم نحو التعلم ومع هدا 
فإبھا قد تكو ملائمه فى تمص المواعف السعليمية ونحاصة عندما لا يتوافر للمعلم وقت 
كاهي لتدريب الطلىة سكل فردى على مهاراب معسة وعلى الرعم مس فائدة ترمحيات 
التدريت والممارسه وفاعلیںھا ھی مواعم تعلیميه محددة إلا أں فاعليتها تعتمد على توع 
الاستحانات المنينة فى الىربامح وسلى درحه تماعل المنعلم معها 

وهنا يخس الاللماب الى امر هي عانه الاهميةء وهو صرورة الاهتمام بأساليت 
التريرء عص رامح السدريب والممارسة تعطى إسارات وأصواتاً مثيرة للإحانات عير 

الصحيحة أكثر س الاناره الى تحددها استحانانه الصحيحة (الصوت الموسيقي مثاد) 

حطوات إعداد البرامح التعليميه المحوسىة 
تتتوع الىرامح التعليميه المحوسنه حسب الهدف منهاء وقي هده العمحالةء سأركر على 

كيمية درمحة مواد النعلم الدانى (التعليم الحصوصي). حيث تقوم هده السرامح على 

محموعة مس الأسس والمىادئ ارسى قواعدها العالم سكىر"ء ومنها (الحيلة» 2000) 

1 تحليل المحتوى التعلىمى الى حطوابت صعيره ودلك سقسيم المماهيم التعليمية إلى أحراء 
صعيرة. لإبحارها تدهه نحيث لا ييتقل المتعلم إلى حرء لاحق إلا إدا أتق الحرء 
السانق ويرحع تقسيم المحتوى إلى أحراء صعيرة» حتى يكتتم المتعلم الحطا عند 
وقوعه ويتحس المشل 
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2 المشرات والاستحانة الإيحادية يقوم هدا المىدأً على أ الموقم التعليمي الدي يتعرص له 
المتملم. يعد مثيراً له يتطلب استحانة ویحب أں تكو الاستحابة إيحاية؛ لأ المتعلم لا 
يستطيع أ يىتقل إلى حطوة حديدة. إلا إدا أتق سادقتهاء حلاهاً ما يحدث في عرفة 
الصف حيث تقل المعلم بالمتعلم مں نقطة إلی احری دوں إتقاں ا سىق هي عص 
الأحیاں 
3 التعرير نما اں المتعلم يكو قد استحاب للمثيرء لدلك يحب معرعة النتيحة المورية لهده 
الاستحانة ومعرهفة الىتيحة عورا هى بمثانة التعرير للمتعلم» عمعرهته بأ استحابته 
صحيحة سوف تتجعه للانتقال إلى الحطوات التالية ينما نؤدي تأحر معرعة الىتيحة 
للاستحاىة إلى إصعاف حماس المتعلم 
4 قدره المتعلم يسيح هدا المندأ للمتعلم الانتقال مى حطوة إلى أحرى حسب قدرته 
واستعدادہ» مراعیا المروق المردية ہیں المتعلميں؛ كما يستمر هي متانعه دراسته 
للموصوع وفق رعىته.ء ويتوقف ص دلك حيما يريد حتى لا يتطرق الملل إلى هسه 
ويسهكس دالتالى على حه لموصوع الدراسة وهدا عكس ما يحدث هي ححرة الدراسةء 
إد يتعر عص المتعلمس دالملل لأ سرعة السير في الدرس أنطا م قدراتهم» أو يشعر 
النعص الإحباط لأنھم قصروا ع متارعة الآحریں 
5 النمونم الدانى للمعلم قوم المتعلم سقييم نمسه سمسه دو مقاربة آدائه تعيره؛ وقي هدا 
تقليل مس شعور المتعلم بالححل عد مقارىته مع أقرانه هي الصف مما يسهل عملية 
تتحيص الحطا. ووصم العلاح امناست له 
وفى نرامح التعليم الحصوصى. تتعدد أنواع النرمحةء شانھا شأ التعليم المسرمح 
العادي حيث ترت المادة التعليمية هى سلسلة مس الحطوات الصعيرة التي تقود المتعلم مس 
ھدھف الی احر إلی آں یصل الی الھدف الہھائی المحدد ع طريق الحطوات 
وما يأتى الحطوات الرئيسة لإعداد تربامح محوسب (الحيلةء 2000) 
1 مرحله التحليل والتصميم (الأهداف» مستوى المتعلميء تحديد المادة التعليمية) 
2 مرحله الإنتاح (نطام عرص الىربامح كتانة الإطارات. المحوسنة) 
3 مرحله الاستتاح والتوريع والتنميد (تحريب الىربامح التعديل. التوريع) 
وتتکوں کل مرحلة مس هدہ المراحل مس عدد س المراحل الحرئية, كما أں كل مرحلة 
حرئيةء تتکوں مس عدد مس الأىشطة. نحيث أ تكامل حميع هده الأنشطة يؤدي إلى تكامل 
ساء النرمحية التعليميةء ويح أں تحصع كل مرحلة أثاء عملية الإهداد إلى معايير 
حاصة ويي الشكل (14) محططاً لسير مراحل إعداد النرمحيات التعليمية 
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الشكل (14) مراحل اعداد الترمجيات التعلنمنة المحوسىه 


استحدام الىرامح المحوسه هى التعليم 

تدا عملية التعلىم بالحاسوب س حلال دحميل الرمحية (الماده التعليميه) هي داكره 
الحاسوب والتى عالباً ما تكو محربة على الديسك الممعنط ثم يدا المتعلم تعرص الماده 
النعليميه على شاسة الحاسوب على شكل صمحات او إطارات (حست الىربامح) وعادة لا 
يسقل المتعلم مس إطار إلى احر حتى يحقق الهدف e‏ دلك الإطار 

وتىدا عملية التعلم بالترحيت من حلال الحهار حيث يطلب النربامح من المتملم كانه 
اسمه آولاً وصمه وبعد دلك يعرص أمامه وصماً عاماً موصوع الىربامح يلى دلك عرصاً 
لقائمه الحيارات الي توصح محتوياب الىربامح المحوست وترك الحرية للمتعلم لاحتيار 
الدرس» او الموصوع الدي يرعت هى تعلمه ويطلب مه الصعط على الصسدوق أو الرفم 
الموحود تحانت الموصوع الدي احتار 

تعد دلك يطهر للمتعلم على شاته الحاسوت عبوان الموصوع ىه قائمة بالأهداف 
المتوحى تحقيمها تعد دراسة الموصوع وقد يتطلب الامر إحراء احتبار قيلي قل السدء 
بالتعلم حيث يقوم الحاسوب وساءٌ على سائح الاحتىار نوصع المتعلم هي مستوى معس» 
ويعرص عليه مادة تعليمية تتناسس ومستواه أما ادا احتار المتعلم الاحتار نمعیار الاتقاں 
المطلوب متمتح له شاشه الحاسوب على المستوى المىاسب ثم نستمر المتعلم هي استعراص 
المماهيم والأتطة التي يتطليها التماعل المتادل القائم على الاستحانة والتعرير حتى 
يهى المتعلم الموصوع وقد يتع الموصوع تحلاصة لأهم ما ورد هيه وكدلك. باحتار عدي 
تقرر تیحته مستوی إتقاں المتعلم لأهداف الموصوع 
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إرشادات للمعلم عند التعليم بالحاسوب 
التربامج التعلىمى الحوست 
سلسلة مس عدة نقاط. تم تصميمها عاية فائقة. نحیٹ تقود الطال إلى إتقاں أحد 
املوصوعاب بأقل قدر س الأحطاءء فل ندء الطلىة في استحدام الىربامح التعليمي 
الحوست وعلى المعلم إرشادهم نا يأتى» ودلك قل وريعهم على أحهرة الحاسوب المتوافرة 
هى المدرسة (الحيلةء 2000) 
توصيح الأهداف الىعليميه المراد تحقيقها مس الدربامح لكل طالب 
4 إحار الطلىة عن المده الرمسيه امتاحة للنعلّم بالحاسوت 
دروید الطلىة بأهم المماهيم أو الحرات, الى يلرم التركير عليها وتحصيلها هي أتناء 
التعلم 
سرح الحطوات إو المسؤوليات كافة اللي على الطالت اتناعها لإنحار دلك التربامح 
تحديد المواد والوسائل كامة التي يمك للطالى الاستعانة نها لإنهاء دراسة النربامح 
تعريف الطلىه تكميه تقوم تحصيلهم لأواع التعليم المطلوب بالحاسوب 
تحدید الأسطة التى سيقوم نها الطالت تعد انتهائه مس تلم التربامح 
# تسليم كل طالب الىسحة الماسىة للىربامج وإحاره ع الحهار الدي سيستحدمه 
4# عند الندء باستحدام الحاسوب» يقوم الطالب نعدة استحانات للدحول إلى النربامح»؛ 
تعدها يدحل الحاسوب هى حوار مع المىعلم الدى يسعمل هدا الىربامح» حيث يقوم 
تطرح اسئله او مشكلاب على الطالب الدي يقوم ندوره بالإحانة عن كل سؤال» أو 
متكلة مطروحة 
دقوم الحاسوب سقل الاسىحانهء وموارىتها بالاحانة الصحيحة ثم اصدار الاحانة 
الصحيحه اما إدا كانت الإحانه حطأء فيقوم الربامح بتقدىم عص التدريسات أو الأسئلة 
العملاحيه لسوصيح السؤال آو المتتکله الى أحطا فیھا الطالت وعد أں تھی الطالت مس 
هده التدریسات. یعود إلى متانعه تعلمه لیستقل إلى السؤال التالیء وھکدا حتی تھی مس 
حميع اسئلة التربامح 
التعليم بالانترنت* 
تعريف الاتربت 
علی الرعم مں اسا می مع حمیح العاریم التی تؤکد على أنه لا يوحد تعريف كامل 
وشامل للإنتربت يتمق عليه الحميع؛ إد ليس هساك شكة محددة تسمى إبتردت» ولكها 
الممندر الرس لهدا الموصوع هو الها والكدرى (2000) 
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عبارة ص كل الشكات الحاسوبية المحلية التي يتصل تعصة ص هي حميع أنحاء العالم. 
لتشكل شىكة واحدة صحمة تتقل المعلومات من معطقة لأحرى» ونسرعة هائقة. ويشكل دائم 
التطور أما كلمة إبتربت حقد حاءت احتصارا lg(Interconnected Network ) تlalSJ Î‏ 
کاں الأمر كدلك (الهانس والكنديء 2000) سبحاول إيراد عص التعاريص الوصمية 
والوطيمية (10721٤۸ن۴)‏ التي تلقى الصوء على ممهوم هده الشكة الحديثة عرف الحم 
وأحروں» (1998) هده الشتكه تأنها عبارة عص محموعة كبيرة مس أحهرة الحاسوب فى 
محتلف أنحاء العالم تتحدث مع دعصها تمعسی أن هناك ملایس س أحهرة الحاسوب 
نتىادل المعلومات فيما سها عبر ما يعرف بالنسح العالمي متمدد lاıdطWıdeal (World‏ 
(اعW‏ أما النصيرى (1997) مقد عرهها د انها دائرة معارف عملاقة حیث يمک 
للناس من حلالها الحصول على المعلومات حول أي موصوع في شكل نص ٣۴×۲‏ مكتوب أو 
رسوم وصور وحرائط, أو التراسل س طريق الىريد الإلکترونى ١311(‏ ۴) 

يحتلم تعريم شىكة الاترىت حسس عمل الشحص وقد Îژlر Gıbbs and Rıchard,)‏ 
3) إلى آں تعريم المهندس للانتربت. يحتلف ع تعريص التاحر والمدرس وهدا يرحع 
بالنطر إلى الاستمادة م هده الشكة والنطر إلى التعريمات التى أطلقت على الإبتربت 
بحد أنها تشمل على الصاصر التالية (الهاس والكدري. 2000) 

الإنترنت اساسا محموعھ مں الحواسیب 

هی حواسيب مترانطة هي شىکه أو کات 

ھي تلك التسکات یمکں اں تتصل ستسکات اکر 

هى عملية الاتصال نس الشکات يحكمها برو رد ل مع 

ليس هباك هيئة مركرية مسؤولة ع الانترنت 

أن مهنا كثيرة يمك أن تستحدم شكة الإبتربت لأعراصها الحاصة نما فيها الدول 

وعلی الرعم مں هدا التماوت فى النعريف مإ هباك تعريماً مشتركاً هو الإبترنت 
شىكه صحمه م أحهرة الحواسيب التى يرتط تعصها سعص والمىتشرة حول العالم 

أما أهم الحدمات التى تقدمها الإبتربت» والتى يمك توطيمها هي محال التربية والتى 
دكرھا روثنىرح (1995 )Rothe be18,‏ دهي 

4# نطام الىريد الإلكترونى (Electronıc M211)‏ 

4 بطام بقل اللمات (۴۲۶) 

(New Group) aيرlıحإلا حدمة المحموعات‎ 

# حدمة القوائم النريدية ( (Maılıg Ls)‏ 
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(Internet Relay Chat) ةثدlحkl حدمة‎ 

حدمة الىحث باستحدام (كاةW)‏ 

(Gopher) aڌlaل! حدمة الىحث هي‎ Ê 

+ حدمة الشكة السكىوتية )WWW(‏ 
استخدام الإنترنت في التعليم 

أشار الهانس والكندري (2000) إلى أ هباك أنواعاً كثيرة من أنواع التقية الحديتة. 
التي ىمك توطيمها هي قطاع التربية والتعليم ثم أصاف أ المدرسي لديهم القىاعة التامة. 
بأ استحدام التضيه يساعد هى تعليم الطلاب ويعرر تحصيلهمءونعد دراسات تتعية لواقع 
استحدام القبية ومنها الإبتربت دكر أن استحدام التقية هي المدارس يرداد سرعة 
مدهلة ثم حاص إلى الاتی 
ان اسسحدام الىقبيه في العلوم الانسابية. آقل مه هي العلوم الطبيعية والرياصيات 
٭ إں استحدام الىرید الالکرونی فی السحث والاتصالء یساعد على توفیر الوفقت لدی 

الطلىة 
٭ إں معطم الطلة يمصوں وقتاً كيرا في تعلم علم الحاسوب أكثر من الوقت الدي 

تمصوبه فى تعلم المحتوى الدي فى داحل الحأسوت 
إں معطم آساتدة الحامعات لا يرعوں تحصيص الوقت الكاهي لاستحدام التصية داحل 

المصل الدراسي 
أن اك تطيقات كتيرة للحاسوب هي التعليم 

وقد دکر حیتس (1998) - إں طريى المعلومات السريع؛ سوف يساعد على رفع 
المقاييس التعليمية لكل عرد هى الأحيال القادمه» وسوف يتيح الطريق لطهور طرائق حديدة 
للتدريس ومحالاً أوسع بكثير للاحتيار وسوف يمتل هدا نقطة الاطلاق نحو التعلم 
المستمر س الحاسوب والانتردت وسوف يقوم مدرسو المستقیل الحیدوں نما هو آكثر مں 
تعريم الطلىة دكيمية العثور على المعلومات عبر ريق المعلرمات السريع» همسيطل مطلوبا 
مھم آں یدرکوا متی یحتروں ومتی یعلقوں أو سھوں أو نٹیروں الاھتمام 

ويتماءل التريويوں في استحدام الانتربت هي التعليم» حيث طهر إلسوورث' 
)Elsworth, 1994(‏ تماؤله هده التقبية حیٹ قال ”ابه مس الممرح حدا للتربویس أں 
يستحدموا شىكة الإنتربت التى تور العديد مس المرص للمعلميں وللطلىة على حد سواء 
دطريقة ممتعة" أما ثرو (1998) مقال إر الانتربت سوف يلعب دوراً كيرا هي تعيير 
الطريقة التعليمية المتعارف عليها هي الوقت الحاصرء وبحاصة هى مراحل التعليم الحامعي 
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والعالي هس طريق الوسائط المتعددة التlaعleيıة {Interactıve Multımedıa)‏ ل يحتاح 
الأسساد الحامعى إلى الوقوف مستقىلاً أمام طلىته لإلقاء محاصرته. ولى تحتاح الطال 
إلى الدهاب إلى الحامعة نل ستحل طريقة التعلم عں بعد (1118 )Dıstance 1e2‏ نوساطة 
مدرس الكترونى وبالتالى توفر على الطالت عباء الحصور إلى الحامعة 
وع تطىيقات الانترنت فى محال المىاهح أشار ثرو" (1998) إى أن هده الطريقة 
الالكروبية فى النعليم مقىصره قط على المناهح الدراسية. التي يعلب على محتواها 
أساليب العروص التوصیحیہھ ودات الطاںع التحیلی لک الحقیقھ أں هدہ الطريقة نمك 
تكييمها لكل الأقسام العلمىة وكل التحصصات ثم أ هده التقسة التعليمية المستقبلية 
ستکوں اسه لىعص الدول النامية التى تصقر إلى عاملى الكم والكيف هي كوادر المعلمس 
(الهانس الكندرى 2000) 
أما أهم الأسناب الرئيسة الى تحملنا مسسحدم الانتربت همد دكر وياسامر 
(1995 5٦4ا[‏ ۷) أں هنال اربعة اساب رئیسية ھی 
1 الانتربت متال واقعي للقدرة هى الحصول على المعلومات م محتلف انحاء العالم 
2 ساعد الاتريب على التعلم التعاوبي الحماعى نطراً لكتره المعلومات المتوافرة عبر 
الانترىت فإنه يصعت على ألطالب النحث هي كل القوائم لدا يمك استحدام طريقه 
العمل الحماعي نس الطلىة حبث يموم كل طاب دالىحث فى فائمه معينه ثم تحصمع 
الطالب لمىافشة ما تم التوصل إليه 
3 تساعد الانتربب على الاتصال دالعالم بأسرع وقت وبأقل تكلمة 
4 تساعد الإنتربت علی توھیر اکتر مں طریقة ھی الندریس دلك آں الاسربب ھی 
دمثانة مكتىة كبيرة تتوافر فيها حميع الكت سواء اكات سهلة أم صعنه كما أنه 
يوحد فى الانترنت بعص الىرامح التعليمية تاحتلاف المستويات 
ان استحدام الاسربت فى العليم يحقق الانحانيات الآيه (الهانس والكدري 2000) 
# امكانيه الوصول إلى عدد اکر من الحمھور والمتانعیں فى محتلم العالم 
# سرعة تطوير الىرامح مقاربة بأنطمه الميديو والأقراص المدمحة )C2 ۸0١١(‏ 
سهولة تطوير محتوى المىاهح والمعلومات الموحودة عبر الإنتربت 
# تعيير طم وطرائى التدريس التقليدية يساعد على إبحاد فصل ملىء بالحيويه 
والىشاط 
# اعطاء التعليم الصسعة العالمية والحروح من الاطار المحلي 
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# سرعة التعليم ونمصی احر فإں الوقت المحصص للسحث عں موصوع معیں 

باستجدام الإنتریت یکوں قلیلا مقاربة بالطرق التقليدية 
٭ الحصول على اراء العلماء والممکریں والناحئیں المتحصییں فی محتلف المحالات 
هی أي قصسه علمیه 

هه سرعة الحصول على المعلوماتن 

وطيمة المعلم في الصف تصسح بمابة الموحه والمرشد وليس الملقى 

إيحاد صموف ندوں حدرl (Classroom wıthout Walls)‏ 
حطوات بناء وحدة تعليمية عبرالانترنت 

توحد محموعه س المهام يولىها مصممو درامح الحاسوب التعليميه انتىاهاً ودلك 
لحدب اسا المتعلم إلى الىربامح والى الموصوع الدراسي ولتحس حدوث أية احطاء أو 
مساکل یمک أں تحدث أتتاء العمل مع الربامج؛ حاصه هى عاب الدور الإتراهي للمعلم 
ادا ما کانت عملیھ التعلم نحدٹ فقط ہیں الطالت والحاسوت أو إدا ما کان الهدف هو 
حث الطالت علی التعلم نممردہ كما آں هناك العدید من الأسالیت الى تحدم لصماں 
تحاح عمليه النعلم تمصاخة الحاسوت والاسريت مها ما يعتمد على إمكانات الحاسوت. 
لتركير الانتاه على المعلومات ومنها ما يعتمد على أسلوب اول المحوى العلمي وتنطيمه 
وعرصه امام الطالب ومحاولة مساعدة المىعلم يما يصعت عليه فهمه اتتاء الدراسه مح 
النربامح (الهانس والكندري 2000) وفى هدا المصل نتاول اهم الأسس المتسعه فى 
تصميم وتطوير وحدة تعليمية عر الانتريت 

يعمل کتتروں مس مصممى الىرامح مدأ مهماً وهو تقويم الترنامح إد لا يعبى الاسهاء 
م تصميم الىربامح واحتار صلاحية عمله على الأحهرة أن النربامح قادر على تحقيق 
العرص من إاحه فهناك العديد من الترامح المنهرة تاحراحها الى وسهوله اسحدامها 
واحسوائھا على الصوت والصورۃة المتحرکه ولک یمک أں تکوں قليله الحدوى مقاربه 
بأسلوب المعلم النقلیدیء وقد لا تستحق کل ما ندل فیھا مس حهد 

ومس أهم تروط برنامح الحاسوب التعليمى الحند هو صمانه لإيحابيه وباط المتعلم 
آتاء دراسبه مع السربامح والعمل على إثارته طوال فترة تماعله مع إطارات النربامج كما 
اں مں ھم ميرات رامح الحاسوب التعليمية هو قدرتها على تمريد عملية التعلم وتقدىم 
العديد مس الأمثلة الإصامية. أو التدريات. أو التلميحات التى تساعد الطالب وتصعه على 
مسار عملية التعلم الصحيح 


وعد الحديث عن الإنتربت واستحدامها كوسيلة مساعدة هي محال التربية والتعلم 
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ندکر ماکدودال (1996 ,1ا8«٥020٥M)‏ آں مما پمیر الإبترت اں الدي یتعامل معھا لیس 
قط مستقلاً مل متماعلاً حیٹ إ الإبترنت تحمع د المص والصوت والحركة والصورة 
وهو ما يسمى بالوسائط المتعددة (d1aع"1)[نا)وقد‏ تحتمع هده المرايا عبد ساء وحدة 
تعليمية فيكو أثر هده الوحدة أفصل وأحسس وأكثر قدرة على الحادىية وقد أكد على 
هدا ديسمىر وراندال" (1994 )Pecember and R241,‏ دقولهما عىد تعاملك مع الىتىىكة 
السكدوتية يسعى أن تصع هى دهىك الوسائط المتمددة 

أما ع قصية تعليماب الاستحدام للوحدة التعليميه أو للنرنامح هقد آکدت نياش 
)1y1, 1995(‏ علی صرورۃ اں پکوں استحدام الموقع واصحاً لحميع المسحدمس نعص 
النطر ع الحلمية الثقامية أو الاحتماعيه للمستحدم 

ان عملنه تصميم الوحده التعلنمدة أوالدرس عر الانتربت تمر في حطوات حمس هى (الهادئس 
والکندری 2000) 
أولا التحطبط عبد اء أى وحده تعليميه لا ند من النحطيط و اهم النقاط فی 
التحطيط هي احتيار الاهداف وإثارة الأسئله الآتىه 

هل الأهداف مربسطة بالمىهاح؟ 

ھل یمک تحقیق هده الأهداف ناسبحدام الطرائى التقليدىه أم الطرائق الحديثة؟ 

ما الأستطه التى سيستحدمها الطلىة للتحقق مس فهم الوحدة؟ 

ما دور المعلم في هده الوحدة؟ 

ما الأسلوب الامتل للتقويم؟ 

هل توحد تعدية راحعة؟ 

ما مستوى المحتوى الدراسي؟ وهل راعى القدرات العقلية والىمسية والحسمية 

للطلىة؟ 

إلى عير دلك م الأسئثلة التي يحب انطر إليھا میں الاعتتار عند التحطيط للوحدة 
ثاديا السحليل ويقصد نه أسسحدام الحلمية العلمية للطالى. كأساس لاحتيار المحتوى. 

والأنشطة المصاحبة والمساعدة للمتعلم دلك أن توافر معلومات كاملة ع مستوى 

الطالب يلعب دورا مهما هي عملية تمريد التمليم كما يساعد على إيحاد عملية تكاملية 

نی معلومسات الطالب السانقة, والمحتوى العلمي للسربامح الدي يدرس والتدرح مى 

المستوى الحالي للطالب الى المستوى المراد الوصول إئيه. ويمك للأسئلة التي تقدم 

للطالب هي دھایة کل مقرة وکل درس آں تمٹل مؤشراً صحیحاً لمستوی الطالت 


CORTE EO E 
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كما يشتمل التحليل على تحليل الوحدة الدراسية المراد تصميمهاء والنطر إلى كيمية 

تمريد هده الوحدة وصياعتهاء كوحدة تعليمية قادلة للتدريس عر الإنتربت» وتحديد 

الأشطة التي سوف تستحدم هي التعلم 

خالثا التصسم يلعب التصميم دوراً أساسياً هي فاعلية الوحدة التعليمية عبر الإبتريت. 
دلك إں التصميم الحيد يساعد على التعلم المعالء ويتطلت تصميم الوحدات التعليمية 
عبر الانتربت إحراءات وحططاً معيىة لتحدند مسار سير الطالب هى الىربامح» وتنميد 
عص الإحراءات طقاً لتروط معينه كإحانه الطالب الحاطئةء أو عدد مرات تكرار 
الإحانة. أو الحروح س النربامح وقد أكد ماكدونال (1996 ,اإعممMc20)‏ على 
أهمية التصميم قوله إ تصميم الىربامح الحيد عبر الإبتربت يعتر العامل المهم هي 
تحقيق الموقع لأهدافه والاستمادة الكامله مه وتواحه المصمم عقتس هما 

1 المعلوماب التي تصعها والروانط (۸١11)التي‏ يحب أن يريط نها الموقع للاستمادة مها 
وتقدير الحاحة إلى دلك 

2 قصيه التصمىم والقدرة على إيحاد الماعل س المعلومات الموحودة في هده الوحدة 
وبس المسحدم دلك أن المستحدم فى العال لا تمرف حلميته التماهية أو التعليمية 
نوحد العدند م التصميمات التي مك على أساسها وصع تصور لكيمية عمل الوحدة 

اللعليميه عبر الإسربت وكصة نحكم الطالب فيها وضول المدحلات وإحراحهاء ومماصلته 

نس الاحتياراب المحتلمة فعدما نقرا الطلنه کتاناً ماء فإنه یمک ان ترحع الى الحلف 
لمراحعة معلومة مهمة او تتحطى عده صمحات للوصول الى صمحھ معينة وندلك فاں 
الطالت سحكم هى تسلسل الدرس وأنسطه اعمادا على احبياحاته التعليميه الحاصة 
وقد دکر صاحب موقع (www sook com/actıv/pup/book/chapter1/root html)‏ آهم 

الاساليب الرئيسيه فى تصميم الدرامح الىعليميه ما يلى (الهانس والكدري 2000) 

1 التصمىم الحطى بعد هدا التصميم مس أنسط أساليت تصميم الىرامح وهو يلرم حميع 
المتعلميں بالسير فى نمس الحطوات التعليمية هى النربامح ولكى يتعلم الطالب ممهوماً 
معيباً لا ند له مس المرور كل الإحراءات التى يقررها النربامح» وهی نمس الترتيں 
ودلك مس مملومات وأمتلة وتدريسات وم أهم مميرات هدا النوع حةدرة على التحكم 
التام هى حميع إحراءات عملية التعلمء بالإصاعة إلى أ التحطيط لتصميم هدا النوع 
مں الدرامح قل تعقیداً مں التصمیمات الأحری وھو ممید وھعال عندما تکوں 
مستويات الطلىة متحانسة؛ نيما لا ياست الطلىة دوي المستويات المحتامةء فليس هباك 
هرصة للطالب سريع التعلم أ تتحطى عص المعلومات عير المهمة بالىسة لهء أو 
للطالت نطيء النعلم أ يراحع عص المعلومات السايقة» ومن عيوب هدا النوع من 
التصميم أيصاً انه لا يتسم بالمروبة الكافية 
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2 التصمىم السمرع ُد قدرة الحاسوب على تمريد عملية التعلم. من أهم ما قدمه للتربيه 
من حدماب وهده الإمكاية تتصح عن طريق نموم الحاسوب لاستجانات الطالى 
وتحديد احياحاته للتقدم هى الدرس أو المراحعه وتعد احبيارات التمرع هى الردامح 

س أهم العوامل التى تعمد علنها قدرة الىربامح على تقديم تعليم هردي» ويقصد 

بالتمرع داحل النربامح قدرته على التقدم للأمام أو الرحوع للحلف» أو الدهاب إلى أي 

بقطه فى الىربامح ساء على طلب المستحدم 

وتستحدم إحراءات التمرع داحل الىرنامح عدما يراد تحطى عص التدرينات للوصول 

الى الاحتار السعدي آو دراسة موصوع دوں المرور بالموصوعات الأحری وندلك ھاں 
التصمىم التمریعی یمک آں تحدٹ نعدۃ اشکال فی دروس التعلم تمصاحة الحاسوب مها 
(الهانس والكىدري 2000) 
١‏ النمرع الامامى ويقصد نه الانتقال مس موقع ما فى الىربامح إلى موقع تال له وهو 
يسمد على رعبه المتعلم وعلی متطلاب الدراسه ویوحد نوعاں می التمرع الأمامی 
انوع الأول التمرع الأمامى المعتمد على أداء امیعلم یحدث ساءٗ على شرط معیں 
يحدده مصمم التربامح كالاتقال الى حرء ما في التربامح إدا ما كانت إحاية 
الطالت صحيحة 

الىوع التانى التمرع الأمامى المسمد على احتياراب المتعلم يحدث ساء على رعبه 
المتعلم عندما یحدد ما ادا کان سيتمدم للامام أو سيتجطى تجو الاحسار 
النعدي والدي يطهر له هى قائمة الاحتياراب 

ب اتتمرع الحلمی ھی کٹیر مں الآحیاں نکوں مس المھم الانتقال م موصوع ما فی 
السربامح إلى موصوع ساق له ويطلى على عمليه الانتقال العكسى عبر معلومات 
التربامح وحتى الوصول إلى نداية التربامح المرع الحلمى وهدا النوع م التمرع 
مهم للعاية عبد الحاحه إلى مراحعه حرء معي فى الىردامح وهو يحدث عبد فسل 
الطالب فى الاستحانة لىطلىات الىربامحج حيث يرحع نه إلى الموصوع الدي تحتاح 
إلى إعادة دراسته مرة أحرى أو إلى دراسه عص الامثله والمشكلات عليه 

ح المرع العشوانى حالة حاصة ص انواع التمرع ھی الربامحء ویستحدم عندما یگوں 
الرتيب او التسلسل هي حطوات السير هى الربامح عير مهم وهو سمح لأي مس 
الوعس السانقين الأمامي والحلمی دالحدوث دوں الاعتماد على التسلسل المنطقي 
لعرص المادة 

وحلاصه المول فإ أهم ما يمير المواقع الحيدة على الانتربت هو قدرتها على الربط 
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استحدام الحاسوب والإنتربت فى التدريس الصمى 

Lınkıng‏ دیں عباصر المقرة المعروصهء وقد يتعدى هدا إلى الانتقال إلى مواهع أحرىء لها 

علاقة الموصوع» ويتم دلك مس حلال ربط النصوص داستحدام الرسوم» وكدلك استحدام 
الصوت» والصورة؛ واللنص والحركه نالوقت نمسه 
ويمك القول عد تصميم وحدة تعليميه عر الإنتريت» فاته يجت النطر نعين الاعسار 

إلى الأمور الآتية (الهانس والكىدرى 2000) 

1 مراعاة ساطه تصميم ستساشة المرص وعدم استحدام )8٥۲011(‏ وترك مسامات حاليه 
كافية نس المقرات وتحرئة المادة إلى فقراب قصيرة ومرح اللصوص والرسوم 
والصوت والحركة معا إدا اسدعى الامر دلك وعدم الاطالة دى التماصىل الدقيقه 
للمادة العلمية 

2 إبرار اللصوص بشكل واصح لحد اساه امنعلم ودلك تمساعدة العديد من الأساليں 
الى تقدمها الحاسوب كالىص المائل ٥:1ه)!‏ او اللص المومص 81:١‏ أو وصع اللص 
هى إطار أو الاشاره اليه أو اسحدام بطام لوں الحلمية العكسى 

3 عدم الركير على الصور والمناطر الحدانة لكي لا ييصرف اهتمام الطالى إلى هدا 
الأمر وترك المادة العلمية والاقلال من عدد السسطات ( )۴١۸5‏ وأححام الحطوط 
المستحدمه واستحدامها تشكل وطيمى 

4 الربط نين عباصر المادة المفروصة ودلك عن طريى ربط الرسوم بالنصوص 
كالمؤشراب وعلامات السويه ودلك لتوصيح العلاقة س مكوبات الرسم ككتابة أسماء 
المحاور والمىحيات الىيانيه 

5 عدم الاكثار مں النوصیلات )110K۸(‏ حارح النرنامح وأں نكو هباك تعدية راحعة (۴eed‏ 
D40(‏ للىرىامح 

رانعاً التطيق والتقويم 
دعد آں يتم تصمىم الوحدة النعليميهء لا ند مس تحميلها على الإنترنبت وس ثم اتاحة 

المرصه للطلنه الاستمادة من هده الوحدة ونطراً لان كل عمل يحباح إلى النطوير لدا فإبه 
مں الهم أن تحسوى الوحده على حيار التعديه الراحعه» التى يتم يها الطلت م الطلىة 
شرح الصعوبات التي واحهتهم أتاء تعلم الدربامح ونعد الانتهاء س عمليات تصميم 
الوحدة التعليمية وتطويرها يتم تقديم عص الأسئله حول الموصوع؛ وقد دكر صاحب موقع 
WW ءoogG com/actıve/pub/book/chapter/root html‏ عص الأسئلة التی یمک أں 
تساعد على معرعة حوا القوة والصع هي الوحدة التعليمية (الهانس والكندري 
2000( 
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المصل الثاصس 
هل أهداف الوحدة تتماشى مع أهداف الموصوع؟ 

هل م السهل متانعة تسلسل الموصوعات الدراسية؟ 

هل المحتوى العلمي يسهل استيعانه ويجلو من العبارات العامصة؟ 

هل التصميم امطقى للدراسة داحل الوحدة مناست؟ 

هل إحراءات وأنشطة الوحدة مباسىة؟ 

هل توفر الوحدة التعليمية المرصه للتماعل الشط دي الطالت والمحتوى العلمي؟ 

هل مقدار حطوة التقدم هي الوحدة مساسسه للمتعلم ولطبيعة عملية التعلم؟ 

هل هباك تحكم ماسب هى الاحتياراب المقدمة مس الوحدة التمليمية؟ 

هل مساحه الشاشة مستعله شكل حيد؟ 

هل هباك نمودح ثادت ومباسب لكل أنواع إطارات عرص المادة التعليمية؟ 

هل المعلومات المعروصة حالية س الاردحام والحشو؟ 

هل المؤثرات المرئنة والصوتيةء والحركية تدعم عملية التعلم؟ 

هل الوحدة التعليميه حالنه م الاحطاء الإملائية؟ 

هل الوحدة التعليميه حاليه من أحطار التكرار المعطقي؟ 

هل الوحدة التعليمية تعمل كما هو متوقع على الشسكةة 

هل تتمتع الوحدة التمليميه بالمرونة هى الاستحدام؟ 

هل المحسوى العلمي للوحدد مقسم ومورع مشكل يسمح ندراسته هي أوفات 

محتلمة؟ 

# هل يستحدم التربامح أي نوع مس أنواعه التعلم الاصافى أو المصاحبة؟ 

استخدامات الانترنت هي التعليم عن بعد 
يمكسا تلحيص هوائد الانترىت هى محال التعليم. والتعلّم ع دعد على النحو الآتي 

(الحيله 2000) 

توهير الية توصيل سريعة ومصموبة للوسائط التعليمية إلى الحهات المسية. همثلا يمك 
استحدامها هي توريع الوسائط التعليمية التقليديةء كالمادة امطبوعة للمقررات 
الدراسية, والأدلةء واللصوص, حيث أدها تحول المادة المطوعةء إلى صمحة بيانات 
ماشرة کی یستطیع الدارسوں الوصول إلیھا 

* تتيع للطلىة الوصول إلى كتل المعلومات» وقواعد الىيانات على شىكة الاتصالات العالمية. 
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استحدام الحاسوب والإدتربت في التدريس الصمي 
والتحدث مع رملائهم الطلىة على الهواء مساشرة. والمشاركة في حماعات التحاور أو 
النقاش. وإرسال أسئلة دالسريد الإلكتروني للمشرف الأكاديمي أو تقديم تمييات له 
إلكترويا 

# يستطيع المشرف الأكاديمي. إدحال أسئلة تقويم داتى أو أسئلة حاصة بالمواد الدراسية 
للحصول على تعدية راحعة عاحلة م الطلىة والدارسس 

چ ترود الطلسه دمسارات لتحديد موقع المعلومات المتعلقة نتعییں أو موصوع مس احل 
المراحعة كما أنه فى حالة صعوبه الوصول إلى إحدى المكشات أو تعدره للحصول على 
معلومات إصاهية حول موصوع أو نحث ما جانا اى شىكة لإنتربت ربط الساحث 
نقراءاب إصافيه على الشكه العالميةء والإهادة مى كله المعلومات المتوامرة عليها أو 
توصله إلى قواعد الىيانات دات العلاقة 

* توفر فرصا كثيرة لتحمیی عرلة الطالب بالىسة للرس والىعد الحمرافى مثل هده 
المرص تھی أں الحدود الحعرافية قد رالت لأ المعاهد الدراسية باستطاعتها 
استحدام الشكة لتقديم التعليم ع بعد في أي مکاں هي العالمء إصافة إلى قدرتها 
الهائلة هى توير الىماعل ہیں الطلنة ومدرسیھم او ہیں الطلنة أمسهم 

٭ دمک استدعاء مشرفیں آکادیمییں على اتةه الإنترمت إدا دعت الحاحة إلى دلك. أو 
کاں هناك نقص في عددھم فی مکاں ما مں اللاد کما آنه یمک تیطیم لقاءاں مع 
الطلنة م حلال الإنتريت دتكلمة عادىة 

٭ إں عرف النحاور نقدم ديلا احر للطلنة الديں يعورهم حصور حلسات وحاهية. وندلك 
مإں شىكة الاتصالات تساعد على توفير وقت السمر وعبائه وتكاليمه 

+ تيح السريد الإلكسرونى للطلىة والمسرفس الأكاديميس» الاتصال الهاتمی. كما يسمح 
بإرسال رسائل مكتوبة أو تادل اللصوص مساشرة 
هباك نعص الصعوبات التي قد تعيق استحدام الإنتربت هي التعليم والتعليم عن تعد 

والتي م أهمها. التكاليف المالية الإصافية. التي سيتحملها الطالت م أحل الحصول على 

المعرفة. مں حلال استحدامه لالإنتربت هقد یمترص هھ آں يمتلك حهار حاسوت أو عص 

وسائل الاتصال مع الإنتريت» أو دهع رسوم إصامية قد لا يكو نمقدوره تحمل أعنائي 

کمااں على المشرف الأكاديمي, ندل وقت إصاهي للرد على تساؤلات الطلىة. والدي قد لا 

یکوں لدیه متسع مس الوقت مسس ارتاطاته الوطيمية والأكاديمية الأحرى ورعم تلك 

المعوقات أو سيرها فإ استحدام الإنترىت هي التعليم ع بعد أصسح سهلا وماعلا ومتمرا 

6 - الأقراص المدمحة الأقراس المدمحة )C2-۸014(‏ هي وسائط رقمية توهر وسيلة 
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المصل الئاس 
حيدةء لتوصيل المعلومات والأشرطة على قاعدة الاتحاه الواحد» وتستحدم هده 
الاقراص في محالات كثيرة ومتتوعه مس الحياة العمليه. ودلك لأ لها قدرة هائلة على 
نحریں النيانات وإعادة تشعيلها نطريقه عالية الحودة ولهدا السب ملقد كتر 
استحدامها ھی التعليم ع عد ولاسيما عد أن تطورت سيتها إلى وسائط تماعلية 
متعددة المناحى وبدلك أصحب تماثل اللصوص المطوعة. والىث التلماري والإداعى 
والأشترطة السمعيةء واللصرية وقد وصص تيلر (1996 ۲هارة) ثلاثة أنواع مس 
الأقراص المدمحه المصممه للعليم ع تعد على الحو الآتی 
1- أقراص تستحدم هي بلورة فصه أو موصوغ ماء حيث يقدم الموصوع أو الماده 
الدراسيه على القرص المدمح ومعہ تماریں مسمة حسب تیطيم معي يعالحها 
الدارس للوره المعسى او مهم الموصوع مستعيا نالمادة الدراسية المسحله على 
القرص 
2~ والنوع الىانى م الاقراص المدمحه هو أفراص تماعلىة تتتمل على عص 
الارشادات والتوحيهات النعليميه الني تمك الدارسين من معالحة اليانات المسعحله 
وفهم الموصوع 
3- آما الوع التالث ههو يسحدم كمصدر للمعلومات حيث يور للدارسس معسا كيرا 
م النصوص والتوصيحات اليابيه والميدىو ([ آى الصور المرئيه ) وكدلك 
الواحات الى تتطلب النحث والتمحيص فی تلك المصادر لنحقیی ھدف معیں 
بستطيع الدارسون التماعل مع المواد المسحلة على الأقرأص المدمحه نطرق مبعددة إلا 
اھا تمقى (المواد الدراسيه) مقيدة صم الحدود اللي وصعها مطورو ارامح حيث لا 
دسبطیع الد ارسوں تصححھا دوسیلة مس الوسائل عیر اھا تساعد الدارسیں على التعلم 
الدانى وقي العمق المناست لكل منهم وكدلك تمحص أي سوء فهم من عبر تهدند أو وحل 
وکعیرھا مں الوسائط الإلکرونیة الحدیه ھاں اعدادھا ییطلت وقا وحھدا کیریں كما 
آنه یحتاح الی اماق کمیات کیرة س المال سیا ولک لانها دات سية دائمة واستحدام 
واسع فاں بكلمة ابتاح تلك الأقراص وتحریں السیانات علیھا یصسح محریا واقل مں انتاح 
المقرراب والنصوص المكتوبة ويمك تلحدص هوائدها العلمية على الحو الآتى 
بالإصافة الى قدرتھا على تحریں كسات واسعة م النصوص والمعلومات. هقد أصيمت 
اليه عاصر رقسة أحرى؛ هى عباصر الصوت والصور المتحركةء والميديو (أي الصور 
المرئية) كما أ المعلومات التي عليها أمسحت تماعلية م حلال التدرينات المىسقه 
الى تلحق المادة العلمية وندلك فهي تمك الدارس مس معالحة المادة العلمية مس حلال 
الأنشطة التمليمية الهادهة 
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استحدام الحاسوب والإبتردت هي الندريس الصمى 
إں سية رامح الأقراص المدمحة لا تمح الحرية المطلقة للدارس كما لا تقدم التماعلية 
المريمة عير الحقيقيه 
يتعامل الدارسوں مع المادة العلميه المسحلة على الأقراص المدمحة سھولةء ودوں 
صعوبة حیث محتاروں طريمة الوصول التی تلائمھم؛ ويربطوں ہیں الواحبات المرعية 
التي تؤدى إلى إىحار وتحقيق الأهداف المنتودة 
حلافا لأشرطة الميديوء الي سرعاں ما تتلف ھی حھار المیدو ماں الأقراص المدمحة 
تطل صالحة للاستعمال» حتى ولو تلطحب سصمات الأصانع او سقطت على الأرص أو 
تعرصت لتسى أنواع سوء الاستعمال 
ولدلك رى أن تكولوحيا المعلوماب وتكولوحسا الاتصالات كتكات الحاسوب 
والإسرنت قد أوحدتا وصعا هريدا للتعليم ع بعد» يىمسىل هي قدرتها الهائلة في توفير 
حالات التعلیم الحماعی للدارسس, دعص الىطر عں المکاں المتواحدیں فيه ناھيك عں اں 
بلك التكولوحياء هد ساعدت الطلىة هي الوصول الى قواعد اليانات ومصادر المعلومات 
الأحرى مما أتاح للطلىة المرصه للتعليم ع بعد على نطاق واسع وإدا ما امسمرت 
حطوات التقدم والتطور هى هده التصيات الإلكرونيه على هدا الوال والسرعة فاں هدا 
القرن سيشهد نوسعا هائلا فى التعليم الممتوح والتعليم ع تعد مما يعطيبا دافعا فويا 
ىعمل ما فى وسعبا لحمل التعليم ع تعد بوساطة تكولوحيا المعلومات حقيقة في أقطاربا 
العرنية أسوه نما هو حار هى بلدا العالم الصاعى المتقدم 
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تعريم إدارة الصف 


أهمية إدارة الصص وأهدافه 


إدارة الصف م احل تعلَّم فعال 
تعديل السلوك كأسلوب لإدارة الصف 


مدحل الحو الاحتماعى الاممعالي هي إدارة الصف 
مدحل عمليات الحمامة وديامياتها هي إدارة الصف 
المشكلات الإدارية والتعليمية الصصية 

المشكلات المردية والمشكلات الحماعية هي إدارة الصص 
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کے و ا ج ت الدارة الج 
مقدمة 

إى إدارة عرهة الصف بشكل ماعل هي مطل رئيس للتعليم المعالء وتعد اللهمة 
الأساسية والحوهرية والأکثر صعوبة لأ مدرس وأں مقدرتك كمدرس على إدارة الصف 
لها دلالة كميرة على فهمك لماعلية وأثر دلك فى تعليم وتعلم الطلىة لدلك حاء هدا المصل 
ليساعدك هي التملى على المتكلات والمصاعب التي تواحهك عد إدارتك للصص وقل 
الحوص هي تماصيل دلك دعودا نقرأً معاً هدا المشهد 


دحل مملمة الله المربیه إلى عرفة الصف السابع الأساسی حیث طائنانھا وفالب لھں الدرس 
الوم عن الملندا والختر أدارت المعلمه طهرها للطالنات وأحدب تكب على الستوره عص الأمثله ع 
امتندا والحتر سممت المعلمه أصوات نشار من بعص الطالنات ومع دلل استمرت فى الكتانة ارداد 
عدد هده الأصواب ولكها امرب فى الكانة حتى اننهت من كانة حميع الأمظة آدارب العلمه 
وحهها الى الطالناب فلم تحد طالنه فى مكانها وشاهدب حميع الطالساب وقد تحمص فى مؤحرة 
عرفه الملف قامت المعلمة تلفت ايساء طالنانها بالطرق على الطاوله ثم بالصراح علیھں وعد قلبل 
عادت کل طالنه إلی مکانھا سالب المعلمه طالساتھا ع سسب ما شاھدب فام تتلی إحابة مں آی 
طالنة بعد دلك نداب هى شرح الأمثله المكونه على السبورة حتى ساعد طالىاتها هى التعرف على 
المستدأ والحر ولكنها سمعت صوتاً أثناء دلك سالب المعلمة الطالنات ع مصدر هدا الصوت قالت 
إحدى الطالنات إں حارنھا مسون هد صرينها بركى المعلمه الدرس لتحل هده المشكله. وهى النهايه 
طليب المعلمه مس مسون الحروح مس الصف ثم تكرر هدا المشهد وبدلك لم تستطح العلمه سرح 
الحُمل الى كسها على السوره ومع فرع الحرس كا المرح قد حاء للمعلمه حيث حرحت من عرفة 
الصف مسرعه والآن مادا سممل المعلمه هى الدروس القادمة!1 
لاحطا هي المشهد السابقء أن المعلمة كانت عير قادرة على إدارة الموقص التعليمي 
الصمی؛ وتصرفت دشکل آدی إلى تكرار المشاكل ہیں الطالنات» م هدا المثال تنيع أهمية 
إدارة الموقف الصمي دشكل فاعلء ولهدا حاء هدا المصل 

تعريف إدارة الصف 

يتحطى ممهوم التعلم الصصي وإدارتهء تلك الممارسات الحدية المتسمة بالحمود 

والتسلط, وأىماط التماعل الإبساني أحادية الاتحاه إد انتقل دور المعلم إلى مستويات أكثر 
تمقيداً وتشعاًء وتوسعت المسؤوليات والواحات» لتصى دحوانب شتى؛ لا تقتصر على دقل 
المعرة العلمية والنطرية, دل تتعدى دلك إلى ممهوم الرعاية الشاملة؛ م أحل المساعدة هي 
تحقيق امو الشحصي المتكامل إں المعسى التقليدي لمهوم إدارة التعلم الصميء» يتصمس 
الصبط والنطام الدي يكمل الهدوء التام للطلىة في الصف مس حل آں يتمكن المعلم مس 
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تحقيق النتاحات المرصودة, ودلك م حلال ما يتقوم نه مس إحراءات صمية تدريسية؛ 
كدلك. -سإں الصط والنطام مکوں رئيس مي التعليم إد ندونهما لا يحدث تعلم وبالتاكيد 
مإ إدارة الصف مس أكثر الموصوعات التي تتمحور حولها اهتمامات المعلميں» وعلى وحه 
الحصوص المستدئوں سھم۔وكدلك الإداریوں واولیاء الأمور وحتی الطلنة یتوقموں مں 
المعلمیں آں يكوبوا إدارييں هاعلي هي عرهة الصص. مسدما يستتمد المعلم الوقت هي إدارة 
المشكلات الصميةء يشعر الطلمة نمدم الارتياح» ويكوں الوقت المتاح للتعلم قليلاً؛ ويسارة 
أحرى هإں الإدارة الصمية الحيدة. تمتىر آقوى المساصر أثراً هي التعلم الأكاديمي (أنو 
حادو. 2000) 
والتعلم الصمي المعالء هو التعلم الدي يكو مصسوطاً بإدارة النيئة التعليمية المناسسة 
وتنطيمها. والتى توعر للمتعلميں فرصاً اهصل للتعلم ولأول وهلة. حينما يسمع تعصهم 
ممهوم إدارة التعلم الصصي يتبادر إلى أدهانهم أن المقصود نهدا الممهوم» صبط المتعلمیں 
ناستحدام الإحراءات التأديبية والتى مس صمنها العقات كإحراء أساسي هى إدارة الصف 
وتتطيمه»ء والحقيقة آں المقصود ددلك توعير النيئة التعليمية التي يتم مس حلالها التماعل 
الإيحاني ہیں المعلمیں والمتعلمیں 
إ إحدى أهم الكمايات العامة التى يسعي أن يمتلكها المعلم الكفء هي ادارة الصف 
وهي مكو عام يتصم محموعة م الكمايات التي يتم تحديدها تحديداً دقيقاًء ددلالة 
سلوك طاهر ومعيار محدد لقول توافرها والكماية ها تصي ما يصح المرد قادرا على 
آدائه فالمعلم الكمي هي إدارة الصص» هو المعلم الدي تتوافر هيه حصائص القدرة على 
إدارة التعلم الصمى وتتطيمه نهدف تحقيق نتاحات تعلمية مرعود فيها ويشير 
مصطلح إدارة الصم(ا Manageme‏ ssroomا)‏ إلى حميع السلوكات الأدائيةء وعوامل 
التتطيم الصمي التي تقود إلى تومير بيئة صمية تعلمية مطمة (قطامي قطامي 2002 13) 
وقد توصل (قطامی. وقطامي. 2002 14) إلى ا مصطاح إدارة الصف يتصس الآتي 
1 السلوكات الأدائية وتتحدد هدہ السلوكات. نما يطھر الطلة والمعلموں مس أداءات 
طاهرةء تمعل تماعل المعلميں مع الطلىةء والطلىة مع رملائهم الطلة مس آحل تحقيق 
أهداف تعليمية محددة 
2 عوامل التنطيم الصمي وتتصمس الإحراءات التي يدحلها المعلم بهدف صبط دافعية 
الطلبةء وتوهير ما يلبي تحقيق واستثارة هده الدافعية وما يصمس استمرارها 
3 قوانس الصص المحددةء والتأكد مس مدى استيعاب الطلبة لها 
4. التدريس الدي يقوم المعلم بالتحطيط لهء وتىميده» بهدف الارتقاء باماح المىمي 
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ویشیر ممهوم إدارة الموقى التعلّمى ( )1e1118 M2732”‏ والمرادف مماهيمياً 
لممهوم إدارة الصصء إلى عمليات نوحيه وقيادة الحهود, التى يىدلها المعلم وطلىته هي عرهة 
الصف وأنماط السلوك المتصله نها داتحاه تومير المىاح اللارم ليلوع الأهداف التعليمية 
اللحططة ندرحة عالية م الإتقان ويشير هدا الممهوم أيصاً في حانب مه إلى إدارة 
الشؤون والطروف المحتلمة الى دحعل مس التدريس الصمى أمراً ممكاً هي صوء الأهداف 
التعليميه المحددة وبدلك يتير ممهوم إدارة الصف إلى العمليه (كءعء٠إ۴)‏ امىطمة 
والمحططة التى نوحه المعلم فيها حهوده لقياده الأنتطة الصمية وما يندله الطلىة مس 
أىماط سلوك تتصل بإتاعة الماح الملائم لتلوع الأهداف الأدائة الحططة من قىل المعلم 
ويعيها الطلىه وتحدد هده العملية ونشكل دقيق دور كل س المعلم والمتعلم وما تقوم نه 
المعلم م تتطيم للحسرات النعلدميه والمواد والأدواب الي تسهم هى بيسير عمليه التعلم 
إلى اقصى طافات المتعلم وسيح له المرصه لنحميق داته واندماحه هي الموقف ليطور 
شحصية مسماعلة حيويه؛ تطه مسيطره على امكابات النيئة ومستقلة عبها فى قرارانها 
(قطامی وقطامی 2002) 

وعلى دلك فان ممهوم اداره النعلم الصمى ييصمن حمط النطاد وبوفير الماح العاطمى 
والاحتماعى الدي مشحع على التعلم وتنطيم السئه عير الماديه للتعلم وتوعير الحسرات 
النعليميه وسطيمها وتوحيهها وملاحطة الطلنه ومادعه تقدمهم وتقديم تقارير ع تقدم 
العمل وحمط الملمات والسحلات 

وس حلال ما کته (1999 ))٥٥P٥۲‏ ع إدارة الصف فى كانه "مهارات الىدريس 
الصمي يمك أ نمير دس حمسه تعريمات محلمه لممهوم إدارة الصف وكل تمريف مها 
يمثل موقماً فلسمياً معيباً وس هده المواقص ما يعرف بالمدحل التسلطيء» الدي يعتىر إدارة 
الصف عملية صبط لسلوك الطلنة ودور المعلم أن توفر النطام» وأ يحافط عليه داحل 
الصف وهي هدا المدحل يعتىر تومير النطام مرادهاً لإدارة الصف والوسيلة الأساسية 
لتحقيق دلك هي» التأديب ومس التعريمات التى تعكس هدا الاتحاه تعريف إدارة الصف 
نأنها محموعه م الأنشطة التي نواسطتها يحقق المعلم الطام في المصل ويحافط عليه 

أما الموقص الثاني فهو عكس الاتحاه الساق. ويعرف بالمدحل التسامحي» ويرى دعاتهء 
آں دور المعلم ھوء توفیر أقصی قدر مس الحریة للطلةء بحیٹ یعملوں ما یریدوں عمله كما 
أرادوا دلك همي هدا الحو مس الحرية يتحقق النمو الطيمي للطلىةء وهي صوء هدا 
الموقى تعرف إدارة الصم دأنها محموعة الأنشطة التي يستطيع المعلم دواسطتھا آں يريد 
س حرية الطلىة إلى آقصی حد ممکں 

ولعلك تدرك أ كلا الموقميں. لا يور المعالية التي سشدهاء ولا يتمق مع المسؤولية التي 
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سصدى لها كمعلمس. فالمدحل التسلطى عير إيساني» تينما المدحل التسامحي عير وافعى 
وعلى الرعم من أن كلا مهما يمك الدفاع عه على أساس فلسمي إلا أنه سوف يتصح لا 
ھیما یلی مس ھقرات, أبھما عير مصسديں هى تحقيق الأهداف التعليمية 

أما المدحل الثالث فستند الى مسادئ تعديل السلوك همهو ييطر إلى إدارة الصف على 
أنها عمليه تعدىل لسلوك الطلىة ودور المعلم يها ا عمل على تمية الانماط السلوكية 
المرعوب هيها وعلى حدف الأنماط السلوكيه عير المرعوب يها مستحدماً هى تحقيق دلك 
المسادئ المشقة مس نطريات التمرير وعلى دلك فهم يعرهوں إدارة الصف بأنها محموعه 
من الانشطة التى يستحدمها المعلم لكي يىمى السلوك المناست لدى الطلىة ويحدف 
السلوك عير المماست 

وينطر الموقف الرانع إلى إداره الصف ناعتنارها عملية إنحاد حو احتماعى اتمعالى 
اتجانى داحل عرفه الصف أنه بستند إلى مسلمة اساسيه» هى ان العلم تتحقق بأقصى 
درحه م المعاليه إدا كان الحو الاحنماعى الانمعالى داحل عرفة الصم إيحابياً ويس 
هدا الحو من العلافات الإنسانيه الحيدة النى توحد يس المعلم والطلنه ويس الطلسة 
ويعصهم وعلى دلك فان دور المعلم -م وحهة بطر هدا المدحل- ان يعمل على ايحاد حو 
اتمعالی احسماعی إیحاني ع طریق دکویں علافات صحية سه وییں الطلنه ويس الطلىه 
وتعصهم النعص وقى إطار هدا المدحل تعرف إدارة الصف دأنها محموعه الأيشطة التى 
يسبطيع المعلم نواسطىها ان سمى علاقات إبسانيه حيدة ويحلى حوأً احتماعيا اتمعاليا 
إيحانيا داحل المصل 

أما المدحل الحامس فيطر إلى الصم باعتساره سقاً احتماعياً تلعب هيه عمليات 
الحمامه دوراً أساسياً وهاماً مالتعليم مس وحهة النطر هده يحدث في سياق احتماعى 
حيد؛ وعلى الرعم م أ التعلم قد ينطر إليه على أنه عملية مردية إلا أن الحماعه داحل 
الصم لها تأثير هام وحوهري على هدہ العملية هدور المعلم إدں یمک آں يتلحص دي 
تيسير نمو بطام احتماعى هعال داحل حجرة الدراسة وفي إدارة هدا النطام» وعلى هدا 
الأساس تعرف إدارة الصص دأنها محموعه الأنشطة التي يستطيع المعلم تواسطتها أن 
دوحد تتطيماً احتماعياً ععالاً داحل الصف وأ يحافط على استمراريته 

ولعلك دلاحط آں کل تعریص م هده الىعريماب الثلاثه الاحيره يمثل موقما محتما هي إداره الصم» 
ویمکں الدھاع عه وقد عحرت السحوث النمسية والتربويه ع إثناب أمصلية أي مس هده المداحل على 
عبرہ لدلد ریما کاں س الأفصل اں تتحد تعریما معدد الانعادء یستصید مس هده المداحل الثلائة دوں آں 
يقد نصسه داي مها تمعبى» أسا دعتمد على التعريص الدي يتيج لا أن دستخدم الأبماط السلوكية 
التى تلاثم الموقم او المدحل التكاملي ویستحسل علیدا أں دوفق سی الم حلي التسلطي والتسامحي مں 
داحية وبين المداحل الثلاثة الأحرى س داحية أحرى وهي تعديل السلوك؛ و' لحو الاحتماحي الادمعالي؛ 
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وعملات الحماعة والتعريف الدي دستصد مں هده المداحل الثلاثة هو آں ادارة الصف هي محموعه مں 
الانشطه التي يستحدمها المعلم لتىميه الائماط السلوكيه الماسبة لدى طلىته» وحدف الانماط مسر 
المساسسة:؛ وتتمبه العلاقاب الإبسابيه الحنده ينهم وحلق حواحتماعي فعال ومستح داحل الصف 
والمحافطة على اسمراريته 
أهمية إدارة الصف وأهدافه 

تع أهمية إدارة الصف مس تشعب مدحلاتها وتىوعها واردياد تعقيدهاء فقد أصسح 
المعلم مسؤولاً ع متعيرات كثيرة هى عرهه الصف كالمكتىة والوسائل التعليمية التعلميةء 
والمستلرمات والسسورة وما إلى دلك ناهيك ع التركيب الإنساني للعرفة الصميةء الدي 
شصى النعامل مع طلنه ستموں الى حلميات احتماعية واقتصادية وثقافية متموعة الى 
حادب الاحتلاهات الروحية والمروق المردىة الدكائيه 

أما أهميه إدارة الصم للمعلم متتمتل في مساعدة المعلم على عرف امسؤوليات 
والواحنات داحل العرهه الصمصية وترود نمهارات بقل المعرهة وعرس المهارات والقيم دي 
الىشء. وتعرر مى أنماط الماعل والتواصل الإيحاني» وتوفر قدرة أكر هي السيطرة على 
مكوبات العرفه الصميةء وىسحيرها فى حدمه الآهداف المستودة أي أں إدارة الصف تتیح 
للمعلم سيطره أكىرء وأعصل على النيئة التى تعمل يها ههو الموحه والقائد والمرحع وليس 
التانع الملصطرب عير القادر على توحيه وتحريك الحهود لحعل التعلم والتعليم أمراً ممكا 
وممتعاً 
وتهدف إدارة الصم الماعلة إلى تحقيق الآتى (أبو حادو» 2000) 
نوفر وقا اطول للسعلسم لو قما بتوقيت الىتاطات المحتلمةء التي تحدث هي عرهة الصف 
سوھ دماحا نمدی الوقت المعلي للتعلم الحقیقی وآں کٹیراً مس الوقت یمقد کل یوم. 
م حلال ما يدور فى عرهة الصف مس موصى وبدايات متأحرة للحصة» وسوء الانتقال 
م نقطة إلى آأحرىء والوقت المعلى المستحدم هى عرفة الصصء يحتاف س صم إلى 
اح ویمکسا القول آں (%52) م الوقت المتاح للسدریس یدھت سدی ویمکں تحس 
دلك هي عال الأحیاں أما في عص الأحیاں؛ فإ تحس هدا الهدر هي الوقت یمتسر 
أمراً عیر ممکں 
وس الواصح أں الطلسة سیتعلموں مقط المادة التي كا لديهم مرصة لتعطيتهاء فإدا لم 
یتم طلدة الصم مں إنھاء الثلائثة المصول الأحیرۃ مں الکتاب المقرر فلا يمكکنك أں 
تتوقع مھم تعلم ما حاء ھیھا وقد وحدت معطم الدراساتء آں هساك علاقة قویة۔ دیں 
محتوی المادۃ التي تمت تعطیتھا مس الكتاب المقرر ودیں تملم الطلة عير آں ریادة الوقت 
المستحدم هي التعلم لا یؤدي اوتوماتیکیاً إلی رھع مستوی التحصیل وحتی یکوں هدا 
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الوقت دا فيمة يحب أن ستحدم نماعلية إد أن الطريقة اللي يعالح يها الطالى 
المعلومات تعتىر ععصراً مركرياً هيما سستم تعلمه وتدكره وسوف يتعلم الطلىه أساساً ما 
تم ممارسىه وما نتم الاساه اليه ويسمى الوقت الدي تمصيه الطلىة تماعليه هى مهمة 
تعليمنه محددة وفت الاندماح فى المهمة التعلنميه ولدلك فا هدفاً احر لاداره الصف 
تمل فى تحسي توعنه الوقت الذي تدمح مس خلاله الطلنه تماعلنه فى النساطات 
التعلىمية 


2 مد حل الى النعلم سطوى كل نساط تنم ممارسنه هى عرقة الصف على فواعد حاصه نه 
للمسارکه ھی فعالسه ویکوں ھدہ القواعد فی تعض الاحناں واصحھ ومحددہ مس صل 
المعلم ولكنها عالنا ما تكون صمينه وعبر محدده على تجو واصح إن المواعد التى 
تجخدد مں تسیطعح اں سحدٹ ومادا نسیطع اں سحدٹ وفم ولں ستطیع اں 
سجدت وممدار الوقت الدى تسيطع ان سارل قنة قستمى اة المساركة وحبى 
تيطع الطلنة المساركه تماعلنة فى الانسطهة المعطاه تحب عليهم فهم انسه المساركه 
وفواعدھا وعلی ای حال فاں فھہ دل لیس سھلاً دائماً لاں فواعد المشارکه لا بکوں 
واصخه ومحددہ ھی کسر مں الاحساں 
وص الممكن ان نؤدي دلك الى حلقى الصراعات لان تعض الطلسة تاتون الى المدرسة 
تمدرات افصل م عيرهم على المساركه لان اسه المقارکه ایی تعلموها فی وهم مس 
خلال التماعل مع من تجنطون نهم تمابل الى حد كير نلك الاسه الموحوده فى المدرسه 
والسە لأطمال احریں ھا الاسه الى يستحدمونها فى البيت لا نماثل نبلل الموفعه فى 
المدرسة ولک المعلمیں عبر مدرکس بالصرورہ لھدہ الصراعات ولکھم نقولوں اں صرف 
دلك الطمل عير مناست فهو دائماً تقول اشياء حاطئه وفى أوهاب عير مناسنه وعير 
راعب هي المشاركه ولکنھم عیر متأکدس س سس دلك 

ويلاحط ان افتراصاب المعلمس عير المعلنه حول قواعد المشارکه مک أں قود الى 
مسكلات» فس الممكن أن نمهم عص الطلنة هده القواعد الدفيقه سھوله؛ واں تواحه 
احروں مسکلاب ھی حھمھما كما أں المعلمس ليسوا ثاسیں فی أنماطهم السلوکه ههم 
نمدموں للطلىة رسائل محبلمه وعير واصحة ويصرصو أن الطلنه تعرفوں ما يحري وقد 
نؤدى دلك الى اویش لا سيما ادا كانتب هباك عده قواعد لاساعها 

وأحیراً یمکسا آں ستمتح أن المشاركه الماعلة لحميع الطلىة تقتصي م المعلم النأكد 
مں اں کل طالب یعرف کیم یشارك ھی کل ساط محدد ويحب على المعلم عبد الصرورة 

أ يسدل أسيه المشاركة نحيث تماثل بلك الأسيه ما لدى الطلىة م الحبرات التي 

اکتسوها هې دیوتهم 
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3 الإدارة مس احل إدارة الدات يحب أں يكو هدف أي نطام إداري في عرفة الصف مساعدة 
الطلاب كى يصىحوا أكثر قدرة على إدارة أتمسهم وينطر إلى إدارة الدات على أنهاء 
قدرة المرد على استحدام مسادئ السلوك هي تعيير أتماطهم السلوكية وتتطوي هده 
العمليه على عدة مراحل هي وصح الأهداف المحددة والإعلان عبهاء وملاحطة ما يقوم 
نه مس أعمال وتقريم هده الأعمال» وأحيراً التمرير الداتي وهناك تعص الاحتلاف 
حول مدى أهمية الحطوة الأحيرة وصرورتها وهى التعرير الداتى إد يرى تعص علماء 
الىمس أن وصع الاهداف ومراقة مدى التقدم وحدھما دكمياںء وأ التعرير الداتي لا 
یصیص شیئاً الی درامح ادارۃ الدات (1985 ,۸1 e۲‏ esل٤)‏ نیما یعتقد احروں أں 
مکاأة المرد لداته عد القیام تعمل حید دمک أں تؤدي إلى مستویات آعلى مں الأداء 
(آنو حادو 2000) 

إدارة الصف من أجل تعلم فعال 
التعلم المعال هو التعلم الدى يستحيى لأنماط التمكير الحاصة بالطالب إبه التعلم دو 

المعسىء الدي يقوم على الحبرة والممارسة ويكوں قابلاً للاستعمال والتطيق والانتقال. 

ويؤدي الى تطوير التمكير الإنداعى لدى الطلىة ويحعل م المتعلم محوراً له ويطور 

علاقاب تعاونية ہیں الطلنة ویستھدف تحقیق النماء المتکامل للطالت ویربط ہیں الحوانت 
الطرية والحوات العملية بصورة متكاملة ونمك قياسه وتقويمه ويشكل حد داته معرراً 
ومثيراً للداعمية لأنه ييعمث هى المتعلم شعوراً بالىحاح والإنحار والارتياح 

وعيما ياتى عص الممارسات الصمصية التى تسهم هى حلق ماح إيحاني يساعد الطلىة 
على الاندماح فى الموقى التعليمىء» وبالتالى يسهم في إدارة الصف وإطالة وقت التعلم 

المعال (أنو حادو 2000) 

1 - تحسسب أن يسرد الماح الدهاعى في عرمة الصم» والدي تطهره سلوكات متل الحو 
الصمى عير المتسامح, والسلوك المتعالي للمعلم» والسلوك المتشدد والمتعصب» وعدم 
الاهىمام بمشكلات الطلىةء والسيطرة على أفكار الطلىة ومشاعرهم» وسيادة بمط 
الإدارة التسلطية وعياب الإدارة الديمقراطية وسيادة الحو التناهسي عير الطيف 

2 - تحس الترتيب عير المعطم للمواد والأحهرة والوسائلء لأ الترتيب يور الوقت ويحمي 
مں التشتت ویجدی الانتاہ 

3 - امتلاك القدرة على توطيص التواصل وأنماطه وأشكاله وأدواته تماعلية 

4 - ممارسة عمليات التقويم اللي والأثغائي والحتامي نماعلية 

5 - توطيص عمليات التعدية الراحعة هي ترشيد التعلم وتحسيىه 
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6 - توطيم عمليات تمريد التعليم» والمتمثلة فى تتويع مصادر المعرهةء وتتويع الأنسطة 
والوسائل وما إلى دلك 
7 - عليم التمكير واستحدام الأسئلة تمستوى العمليات المقلية العلياء المتمثظة مي التحليل 
والىركيت والتقويم 
8 - تشحيع الطالب على الاستمسار. والمىاقشة والحث والتحريب. والاستقصاء والمعالحة 
والقياس والملاحطة وحل المشكلات ووصع المروص وتقديم الحلول 
9 - تنطيم الأنشطة دحيث تأحد الطانع الرمري والحمعي» وتشحيع المشاركة هى صصع 
القرارات 
0- العمل على إرالة الأسساب التي تؤدي إلى الراعات داحل عرفة الصف 
1- التحطيط للأيشطه الصمية بسكل حيد وصعال وكدلك إدارتهاء وتعد الأنشطة المعالة 
عاملاً اساسياً لعدم حدوث مشاكل إدارية. ولكها ليست عوامل لحلها 
2- تصميم الأنشطة الصميه التعليمية التعلميه المطلقة مس احتياحات المتعلم واهتماماته 
وعلى المعلم الانتقال نسلاسه من نشاط إلى احر 
تعد يل السلوك كأسلوب لادارة الصف 
تستند طريقة تعديل السلوك إلى سادئ السلوكيه فى علم النمس,» والمىدا الرئيس الدي 
تقوم عليه هده النطرية أن السلوك متعلم كله وييطق هدا على السلوك السديد وكدلك 
على السلوك عير السدید ویعتقد أتصار تعدیل السلوك أں الطالت يسیء السلوك لسسیں 
أولهما آنه قد تعلم على أن يسلك نطريقة عير مباسىة وثانيهما أنه لم يتعلم أن يسلك 
سلوکاً ماسباً وھاك مسلمتاں رئیستاں تدأ مهما تعدىل السلوك ھا )1999 Cooper,‏ 
حابر واحروں 1996) 
أولاً أ التعلم يمك تمسيره في حمع الطروف على أساس محموعة قليلة المدد مس 
العمليات هي التعرير الإيحاني» والتمرير السلني والعقات والانطماء 
ثانياً أن التعلم يمكى صبطه وتوحيهه إلى حد كمير ع طريق الحكم هي الوقائع الىيئية 
إں النقطة الحوھرية ھي تعدیل السلوك. ھی اں اکتساب سلوك معیں؛ مرھوں بالتملم 
شريطة أن يثاب أو يكافا هدا السلوك» مى أن يؤدي هدا السلوك إلى نوع ما من آنواع 
التعریر ویںطر إلی التعریر ناعتارہ واقعة ترید مں احتمال حدوٹ سلوك معیں أو تکرارہ؛ 
أي تقوي دك السلوك, والسلوك الدي یقوی نائتعریرء قد یکوں سدیداً وقد یکوں عیر 
سدید؛ وقد یکوں ملائماً آو عیر ملائم ودا کوھن آي مں المطیں فإنه سوف یستمر علی 
الأعلى 
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وقد يتحد التعرير أشكالاً محتلمه ويسطر إليه عادة كمكاهاة للطالب الدي يسلك سلوكاً 
سليماً على أمل أ هدا السلوك سوف يستمر ويتدعم ويعرف هدا النوع م التعرير 
بالتمرير الموحب. وإدا حدثت تقوية السلوك أو تدعيمه ع طريق استىعاد متير عير سارء 
كا التعرير هي هده الحالة تعريراً سلنياً أما المقاب. ههو استحدام مثير عير سار كوسيلة 
لحدف سلوك عير مرعوب هيه» وعلى الرعم م أن العقاب ليس هعالاً هي التعامل مع 
الطلىةء كما كا تعتقد هي الماصي إلا أن دعاة تمديل السلوك لا يرهصوبه رعصاً تاماً 
باعتناره وسيلة مس وساتل ادارة المصل دهم يرو أن للعقاب ميرة أساسيةء وهي أنه یكی 
أو يمع السلوك عير المرعوب هيه ويسيح للمعلم وقتاً يصع هيه نطاماً للتعرير يقوي نه 
الأنماط السلوكية المقسوله واحيراً فإ الانطماء يعسي استسعاد المكاهأة أو التوان» مما 
يترتب عليه صعص في السلوك وبقصاں دكراره حى ينتهى به الأمر إلى الاحتصاء تماما 

ولكى نوصح لك العمليات الاساسيه هى تعدىل السلوك. وهي التعرير الإيحانيء والتعرير 
السلني» والانطماءء والعقاب صرب الأمتلة التاليه (مترحمه ع 1999 ,إمممCo)‏ 
مثال 1 أعد أحمد بحا جسن السطىم قدمه للمعلم (سلوك الطالت) آثنى المعلم على عمل 
أحمد فائلاً إن النحث المنطم والمريت والدى حسيت كاسه نسهل قراعجه هن النحوث عير المرينه 
(تعرير إتجانى) وفى الواجناب البالنه ندل أحمد جهدا كسنراً لكى نكون حسبة الكانه وتتصف 
بالنرينت والسطيم ([نراند هى نكرار حدوث السلوك المعرر) 

من الواصح فى هدا المثال أن المميله المنسجحدمه هى التمرير الإتجانى حنث أثيب عد السلوك 
المرعوب فيه وقد برنت على ذلك نمويه هدا السلوك ورياده تكراره فى المرات اناه 
مثال 2 اعد حالد واحباً تحريرياً عبر مربب وعنر معتنى تكاسه وهدمه للمعلم (سلوك 
الطالت) قلامه المغلم لعدم النربيت وعدم العبايه بالكانه ويس له أن الواحبات عير منطمه وسيئة 
الكانه لدل تصفب هراءتها وطلت مه إعاده كانه الواحب (عمات) وفى الواحباب التعليمه الناليه 
حاءت اناب حالد أحس تنطماً (تناهص هى تكرار السلوك المعاق) 


هي هدا المثال استحدام العماب كوسيله لتعدىل السلوك فالعقات ماه تقديم مثير عير مرعوت 
هبه عمب حدوث السلوك السيئ» والهدف س تقدنمه العمل على إصعاف السلوك المعانت وحدمه 
مثال 3 لمد نعود الطلىة هي درس اللعة المرييه عبد المعلم أسامة أن تتاح لهم المرصه لحل 
مشکلاب الكلماب المتقاطعة إدا کا عملهم المدرسیى مرصياً وهم يستمتفوں نهدا النشاط حمسا 
وعد لاحط المعلم أن حميح الطلبة أعدوا واحباتهم تشكل حيد باستثناء إكرم الدي لم يكن عمله 
مرصياً لقد سمح المعلم للطلنه أن محلوا مشكلاب الكلماب المىقاطعة أما أكرم فلم يسمح له 
نالمشاركة هيها (انعاد المكافأة). وبتيحة لدلك مل الاداء السيى لأكرم (تناقص السلوك) 
هدا الشتاقص للسلوك عير المرعوب عه بتيحه لعدم تقدىم المكاهأة هو ما يعرف نالانطماء 
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مثال 4 ماطمه طالنة هى الصم السادس الأساسى كابس تقدم واحساتها هى صوره عير حيدة 
وعیرمىقة باستمرار وھی کل مرہ كانت المملمة تؤسھا ونشکو م رداءة عملها ولک أداءها لم 
يتجسس ولست عير معروف قدمت فقاطمه واخناً حنداً فی إغداده أحدب المعلمه الواحت دوں أن 
تؤسها كما هو مالوف (اسسعاد مثير عبر سار) وترنت على دلل نحس هى أداء قاطمه 


إں ما حدث هى هدا المثال هو تعرير سلنى اد استيعد مثير عير سار أو عير مرعوب فنه نفد 
سلو معان وقد تریب على دلك ریاده فی نکرار حدوث هدا السلولف 

إں توقيت التعرير, أو العقات مس آهم الحواب التى بحب أن يهتم نها المعلم في تعديل 
السلوك فسلوك الطالت المرعوت قنه تحب أن يعرر تعد حدوثه مساشره والسلوك الدي 
يرعت المعلم هي وقمهء يسعي أ يتدعه العقاب مساشرة مالتعحيل نالإثابة أو المقوبة أمر 
حوهري هي تعديل السلوك كدلك مإ تكرار حدوث التعرير دو أهمية كنيرة هالتعرير 
الملستمر(آي التعرير الدي يتىع كل حدث سلوكي) يؤدي إلى تعلم السلوك المعرر دسرعه 
أكسر وترتيداً على دلك إدا رعب المعلم هي تقويه سلوك معیں. فإبه یسعي علیھ آں یکاھیٰ 
الطالى في كل مرة يحدث نها هدا السلوك في المراحل الأولى وعد ان يشت السلوك 
مں الأفصل والأکڈر ماعلیة أں یکوں تعریرہ مسقطعاً (حادر وآحروں 1996) 

آما التمریر المتقطع یمک آں يحدث بطريقتين أما على أساس المترات الرمبية أو 
على آساس بسة تكرار السلوك المعررء فالسعرير على آساس المترات الرمىية أں يعرر 
المعلم السلوك بعد قترة رمبية محددة كل ساعة مثلاً وحدول التعرير اللسني يسي آں 
المعلم يعرر السلوك المعیں ادا حدث عدداً محدداً م المراتء کا يقدم المکافاة مثلاً کل 
المرة الرانعة التي يحدث هيها السلوك المعرر وس الأرحح أن يمصل التعرير المترى إدا 
آرید تحقیق تکرار آکر لحدوث السلوك (حانر واحروں 1996) 

ویمیر الناحٹوں ہیں عدة أنماط من المعررات المكتسىنة وهی (1999 C0۴۲,‏ حانتر 
وآحروں 1996) 
أولاً معررات احتماعية أي إثانة السلوك مس قل الأهراد الآحرين هي السياق الاحتماعي 

(الشاء- التصميق) 
ثادياً معررات رمرية وهي هي حوھرھا اشیاء عیر مثیںة. ولکں یمک استىدالها هي وقت 

لاحق دمعررات ملموسة» كالىقود أو الماركات التي تستدل بهدايا أو مواد مدرسية 

وعيرها 
ثالثاً معررات الشاط وهي الأنشطة المثيسة التي تقدم للطالت. كاللعت حارح المصل 
وتحصيص وفت للةراءة الحرة الح 
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اں الإثانة أو العقوبة تعرف ونحدد هى صوء قدرتها على ريادة تكرار حدوث السلوك 
المثاب وتقليل حدوث السلوك المعافب وهدا يسى أ الإثانه والعقونة قد تحتلف من طالت 
لحر وما قد تتصوره المعلم أنه مكافأة لطالب ما قد ضيح عقاناً من وحهة بطر هدا 
الطالت والعكس صحيح أنصاً تمعى ان المعلم قد يوحه لوماً لطالت معس على انه 
عقاب ويكوں هدا اللوم تمثانه مكافاه للطالت ومن الاميله التائعه على دلل الطالت 
الدی قوم نسلوك سییٰ لکی دحدب اساہ المعلم ویسحود علی اھمامھ ھی کتیر مں هدہ 
الحالات تصنح اهنمام المعلم نهدا السلوك ونوحيه اللوم تلطالت تمنانة مكافأه له لدلك 
سعى عليك أن سدل حهداً كنترا فى احبيار المعرر الدى يلائه الطالت المعس ولا كانت 
المعرراب مساله حاصه بالسه للطالى المرد لانها لا ند ان تتلائم مع شحصيبه وتكويه 
الیمسي فاں الطالت تعر افصل مں تجکم علی ما هو معرر بالنسبہھ لھ أی اں افصل 
معرر هو الدى تجتاره الطالت مشه ونمك ن دمترح تلات طرق للعرف على المعررات 
الملانمه للافراد ھی [حانر واحروں 1996 1999 (Cooper‏ 
اولا النحث عن المعررات المناسه عن طريى ملاحطه ما تسل الطالى الى عمله 
نايا ملاحطه ما شع تصرقفات سلوكنة معنه من فيل الطالت ومحاولة تحديد سلول 

رملاء الطالب الدى نعرر سلوكه 
باثناً السوال امشاسر للطلنه عما ترعنون عمله فى وفب المراع وما نودو الحصول عليه 

وما نودوں العمل م احلھ 

وریما کان م المسكلات الحدلنه والسائکه موف دعاہ تعدىل السلوك مں استحدام 
اعمات حبث رى دعاه تعديل السلوك امكابيه أامسحدام العقاب لحدف السلوك عير 
المناست على ان هناك وحهات نطر مناه اراء اسجدام العقاب فى العملية التعليميه 
ومک تحدندها فی ثلاث وحهات نطر الاولى ترى ان الاستجدام المياست للعقاب له 
كماءه وهاعليه عاليه مي حدف سلوك الطالب السين والثابيه ترى أں الاستحدام الملائم 
للعقاب ھی أنماط محددۃ مں المواقف مکی اں یکوں له تاتیر مساشر وقصیر المدی 
مرعوب هيه بالسسة للسلوك السییٌ لدی الطالت عر اں هباك محاطرة وهی ما ترت 
على العقاب من اثار سلبية حاسية الأمر الدي يقتصى استحدام العقاب نعاية ودقة 
ومراقه ما یرت عليه مں نتائح والثالته تری؛ أنه سعي تحس استحدام العقات تحساً 
كاملا دلك آں حدف السلوك السیی؛ نمکں اں یعالح باسسحدام اسالیب أحری لیس لھا 
الآثار السلىية الحاسية التي سسها العقات 

ومھما یکی فإں الىتائح التى اسمرت عبها الحوث النمسية والتريوية. توحي بالآتي 
(Cooper, 1999)‏ 
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المصل الناسع 
أ تحاهل السلوك عير المناست وإطھار المواققة على السلوك السدید اسلوناں قعالاں 

في تعديل السلوكف 
٭ اں إطهار الموافقة والتقيل للسلوك المناست هى على الأعلت» السسيل إلى الإدارة 

الناححة للصف وإدا أحدنا هى الاعتار المياقشة السانقة؛ فس الأفصل أن نعيد 

صياعة الىتيحة السانقة على النحو اللالى إن إثانة السلوك المىاست» والامتناع ع إثانة 

السلو عیر المیاست ھمالاں ومؤٹراں ھی سلوك الطالت. كما أن عقاب السلوك عير 

المىاست قد يحدف هدا السلوك ولك رما أدى إلى اثار حاسية حطيرة 
مد خل الجو الاجتماعي الانفعالي لادارة الصف 

آشار کور (1999 ,۴م٥٥٤‏ ) ھی کتانه مھارات التدریس الصصی إئی أن مدحل الحو 
الاحتماعى الانمعالى يسسيد الى أساس بطرى هو أں الإدارة المعالة للمصل نوطيف 
للعلاقاب الطينة نس المعلم وبين الطلنه تعصهم والنعص الاحر ويدهت أنصار هدا الاتحاه 
إلى أ المعلم لا ند ان يدرك أن تيسير التعلم لدى الطلنة يتوقى على الحصائص التالية 
للعلاقه ہي المعلم والطلىة 

1 الواقمية عبد المعلم 

2 تقل المعلم وثقة المتعلم (الطالت) 

3 مشاركه المعلم الوحدابيه للمتعلم 

إ المعلم الدي يستحدم هدا المدحل هي إدارة الصف» يسترشد محقيقة أساسية» هي آں 
الح واحترام الدات هما الحاحتاں الرئیستاں اللا يسمي إشاعهما لدى المععلم حتى 
يسطع أن يمي داته سحاح والمتعلم هى حاحة إلى أ يحبر النحاح وس ثم يسعي عليك 
كمعلم أن تتيح له المرصة لىحقيق الىحاح هدا بالإصافة إلى أ المتعلم يسلك فى صوء 
مدركاته عن داته فإدا بطر إلى دمسه على أنه حدير بالاحترام فإبنه يسعي أں عامل 
ناحترام 

وعلى هدا يدهب دعاة الحو الاحتماعي الانمعالي إلى أنه يسعي على المعلم أ يساعد 
طلستته على تحب الإحماق والمشل ویرروں دلك بأ الإحماق يقتل الداهعيةء ويحلق 
صورۃ سائىة عں الدات ویرید مں قلق المتعلم» ويؤدي إلى سوء السلوك لدلك يعي آں 
تکوں ححرة الدراسة مكاناً يشمر ميه المتعلم نالأمس والأماں» وأ يتيح له المرصة للمحاطرة 
والمشل دوں حراء متطرف 

ويستىد مدحل الحو الاحتماعى الانمعالى إلى هلسمة تؤكد أهمية المشاركة الوحدابية. 
وتقضل المعلم لطلىته وكدلك أهفية العلاقات الإبسابية الطيىة داحل ححرة الدراسةء فحو 
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سسس إدارة الصف 
الصم يؤثر هي التعلم والمعلم يؤثر تاثيراً كنيراً هي طبيعة هدا الحو وم هيا تر أهمية 
الأسماط السلوكیة لدی المعلم سلوکاً عیر ملائم ھإں على المعلم اں يعمل على التمییر دیں 
الإثم والآثام» دحيث يتقىل المتعلم عى الوقت الدي يرفص هيه سلوكه عير الملائم فالوطيمة 
الأولی للمعلم ھيء آں يكو علاقات إيحابية مع حميع المتعلمصس 

ولا شك أ لهدا الاتحاه مصامينه ھیما تعلق بإدارة الصص. انه يعسي أں یکوں هعاك 
اهتمام نتنمية المتعلم ككل وأ الاهتمام لا يقتصر على الحا الأكاديمي قط ص نمو 
امتعلم» وحبى تتصح لك أهكارد الاساسية ومصاميبه التربويةء تعرص لأهكار بعص 
الشحصيات الناررة فى هدا الانحاه 
المشكلات الادارية والتعليمية الصفضية 

يشير کور (1999 ,1 ))p‏ ھی كانه مهارات الندريس الصصي الى أ عملية التعليم 
تالف مں محموعتیں رثيسيتس م الاسطة هما اىشطه التدريس والأنشطة الإداريه 
والأمتطة التدريسية هي تلك التي نستهدف أو تيسر للطلىة تحقيق أهداف تعليمية معيدة 
على دحو مناشر وبدرحة عالية من الإبقاں وم امظة هده الأسطه التدريسية تتحيص 
احتياحات امىعلم ونحطيط الدرس وتقديم المعلومات وتوحيه الأسئلة وعيرها أما 
الاسطة الإداريه فسبهدف حلق الطروف» وتوعير التروط التي یمک اں یحدثٹ ھی طلھا 
التعلم تماعلية وكماءء والعمل على المحافطة عليها وم أمتلة هده الأنسطه الإداريةء تتمية 
علاقاب وئام وود بس المعلم وطلىته وإيحاد معايير مبتحة للحماعة وعيرها وعلى الرعم 
مں انه مں العسیر هي کٹیر مں الحالات آں تقرر ما إدا کاں سلوك معیں شاطاً تدریسیاًء 
آم شاطاً اداریاً انه مں الصروري أں تحاول التمییر یسھماء حیں تواحه مشکلات داحل 
الصف 

وبطبيعة الحالء يتوقع دائماً أں یواح المعلم بمطس س المشکلات داحل الصف طا لما أں 
السعليم يالف م أشطة تدريسية وأحرى ادارية والمعلم الكىء هو الدي ستطيع التميير 
ہي المشىكلات التمليمية التى تتطاب حلولاً تعليمية والمشكلات الادارية التي تستلرم حلولا 
إدارية وكثيراً ما يحاول المعلموں أن يواحهوا المشكلات الإدارية تحلول تعليمية (والعكس 
صحیح ایصاً) وإں کاں حدٹ تکرار اقل فعلی سیل المتال قد ییحح؛ حعل الدرس آکٹر 
تشويقاً هى التعلب على دعص المشكلات الادارية ومع دلك فإبه لا يحل متكلة الأطمال 
المطويں والمیسحس سسب عدم تقل رملائهم لھم دلك إں الانسحاب وعدم التقل 
مشكله إدارية وتتطل حلا إدارياً 

وعلى دلك» مهناك محموعة مس المسلمات يستند إليها هدا الموصوع وهي 
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المصل الناسع 
1- نما آں التعلیم یتالف مں تعدیں التدریس والإدارة۔ فإں مشکلات المصل توعان 
مشكلات ندريسيه ومشكلات إدارية 
2- تسطلب المشكلات الإدارية حلولاً إدارية ولا ىمكى مواحهتها ناستجدام الحلول 
السدريسيةء كما ان المشكلات التدريسيه, تتطلب حلولاً تدريسيه» ولا يمك مواحهتها 
دحلول إدارية 
3- الادارة المعالة للصصء تعتمد اعتماداً كيرا على قدرة المعلم على تحديد نوع المشكلات 
على نحو صحیح بعليمية ام اداريه وقدرته على التصرف اء على هدا السحديد 
ومن هنا هان الحطوة الاولى فى حل مشكلاب ادارة الصف هى أن تمدر على النمينر 
مس المشكلات التدريسيه والمشكلاب الاداريه وسوف نقدم لك هيما يلى أوصاعاً لمحموعة 
من المسكلات الشائعة فى صموها الدراسيه تعصها تعليمى والعص الآحر ادارى 
متال (1) 


احمد طالب فى الصف السادس الأساسى قدرية دون الميوسط سحلة الآكاديمى صعنف حدا 


هى المراءء قعلى مسل المنال تتجمص مسنواه تممدار عامس ع مسسوى الصف الدراسى الدى هو 
فنه عمرة اقل من كل انرانهة نصمة المغلم سير ناته سوا طالب فى الصف لأنه فما نندو سبي 
السلول تصمفهة مسنمره ويرقص احمد الماع نما تكلف نه من واخنات مدرسنه وكشرا ما بشت 
اساه رملائه فی الصف حس نموموں ناداء واخنانھم ويعنمد المعلم بيسر ان هدا الطالت سيطع 
أن قوم تفس الععل المدرسى الدى نموم نه رملاوه ادا ركر هى العمل واستجدم امكاسانة 

هده المشکله سدو فی طاهرها مسکله اداريه والوافع نها فی حوهرها مشکله تعلنمنه قاحمد 
اجر عن التجاح فى عمله الأكاديمى وهو محنط ويطهر هدا الاحباط بمسه فى صوره سوء سلوك 
اها عن توفع المعلم تأن احمد قادر على أن تصطلع تنمس العمل الدى نؤدنه رملاوه فى الصف وسمس 
الحودة فتجيمل ألا تكون وافعاً ان الخل المياست لهدة المسكلهة التفليمنة أن تتح المعلم سير لهدا 
الطالت تقلنماً تلانم مسنوی هدرانه ادا أريد له التحاح وأعلت الط ان تحاح أحمد فى التحصبل 
سوف تمصى على حاحه للسام بالأساليت السلوكه السسئه 


مثال (2) 


بری المعلمة هیام اں طالبادھا ھی الصی الحادی عشر من أفصل المحموعاب التی درست لھا هى 
اللغه الانحلیریه انها تعسرھں جسسات السلول دوات فدرات عالیه وآں الندریس لھں متعھ عبر آں 
المعلمھ اتماں ایی ندرس مادہ الناریج للصف مشه بری آبھں متوسطات ھی التحصیل وآں سلوکھں 
سن بل لمد شمرت المعلمة انمان هی عده مباسسات أن الطالنات عدوانیاب عدواباً طاهراً هدا مع 
العلم نأ طالناب هدا الصف ككل عد حقصض تحصيلاً حسباً فى التاريج وهی عبره من المواد فى 


السوات السانمة ویری المعلمه إنماں أن المشکلة تکمں فی عدم حنھں للمادہ 


إدارة الصف 


هده المشکله فد سدو فی طاهرها مشکله نعلیمیه حیث اتحمص تحصیل الطالنات ع السواب 
السادقة هى ماده الناريح نشكل حاص والواعع آنها مشكله إدارية فالطالنات قد حصش تحصيلاً 
ندا ھی الماصی بل ویؤدس عملھنں الآكادىمى فى ماده دراسيه أحرى آداء حسباً وهو الأمر الدى 
يجفليا ستيج أن المشكلة شات من الفلاقات نس المعلمهة إيمان ويس طالنات الصف وربما كانتب 
هده المعلمه دات مشکلات فی علاقانها بطالنانها هى فنرات ماصنه مما دقع طالناب الصص الى 
انعر عن كراهننهن لها تعسراً طاهراً كل هدا تجعلنا تعنمد أن السنت فى سلو الطالنات اداري 
ولس تعلنمي وعلى أنه حال فان حل المشكله تكم فى نكوي علاقة اتخاننه تس المعلمة والطائتاتب 
متال (3) 

على الرعم من مصى شهرين على اسمال وفاء الى مدرسنها الحديده فانها ما ترال الطالنه 
الحديده فى الصف لمد تجوت إلى المدرسه فى نهانه العام المأاصى حسما اسقلب اسرتها الى 
المدسه ولكنها حبى الآ لم تصبح عصواً ممنولاً هى فصلها بالصص الرانع وتدو وعاء منطويه 
وحخوله ویمول المدرس انراهیم مدرس وفاء انه قد ندل عدہ مجاولات لکی تجرحھا مس عرلھا 
همد شكل حماعاب صعيره للعمل فى مشروعات الدراساب الاحىماعيه ووصع وهاء هى حماعه 
سکوں مں ثلاث طالنات اختماعنات وودودات ومع دلل لم تحدث نمدم ندکر 

هده مشکله اداریه وادا ارد لوقاء آن تصنح عصواً نشطاً مشاركاً فى الحماعه الصمنه فان 
على المعلم أن تساعغدها على ادرال خادينة حماعنها ونمل اعضاتها والعمل فى الحماعات 
الصتفترة تعد من الانسطة التعلنمنه الى سسر حل هده المشكله ولك المشكله فى الأساس مشكله 
ادارنه 
متال (4) 

ندحل حالد مغلم الصف الرانع الأساسى لتحد طالىس سشاحران وقد الف حولهما رملاؤهما 
ھی الصف ولك الأطصال الاحريں لاحطرا دحول المعلم محلسوا هى أماكنهم نسرعه يمول المعلم 
للطالنس المساحریں بوفما ع العراك فوراً ساعد الطالیاں ویحلساں وھما ھی دھشه مں آں المعلم 
د دحل الصف دوں أن نشاھداہ 


من الواصح أ هده المشكله اداريه وهى من المشكلات الملتله الى تعد مسكلاب ادارية صرعة 
ومع دلل فأنها حالة حديره بالاهنمام لانها شىمل فى الوافع على مشكلىس إحداهما طاهره 
والأحرى عبر طاهره المشكله الطاهره هى ان الطاليس سساحران والمشكله الثاسه الى كشراً ما 
تفل المعلم عنها هى أن رملاءهما شبون هدا السلوك أى ان معايير الحماعه نم تم بالمدر الدى 
نكمي لدهع الحماعه إلى مع التشاحر أو إيماقه لأنه يحرح ع مواعد السلوك فى الصف ولا ند 
للمعلم ان يعالع الحلاف نين الطاليس من ناحنه والقصور فى المعابير المائمه لهده الحماعه م 
ناجه آحری 
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المصل الناسع 
المشكلات الفردية والمشكلات الجماعية في إدارة الصف 

حتى يستطع المعلم معالحة المشكلات الادارية الصميةء ولكي یکوں هعالاً فى إدارته 
الصف لا ند آں تکوں لدنه القدرة على التميير ہیں المشكلات المردية, والمشكلات 
الحماعية هي اداره الصف وكدلك فهم نوع السلوك الدى يلائم كل نوع مهما والقدرة 
علی تطبیقه ھی مواقم مشکكلة معسة حيث أں التميير ہیں المشكلات المردية والمشكلات 
الحماعية ليس تصسيماً قاطعاً لأ مشكلات المرد» ومشكلات الحماعة كثيراً ما تتداحل 
تعصها مع اللعص الآحر. تحيث يصعب المصل بينها ومع دلك يىقى هدا التصسيف مميدا 
للمعلم مع إدراكه ووعيه نهدا التداحل وعلى الرعم مس وحود أوصاف عديدة لمشكلاں 
الصرد ومشكلات الحماعة فى اداره الصف فإسا سوف متمد على مؤلمس أساسيس فى 
عرصا التالي (1991 ,ا٭p C٥‏ . حانر واحروں 1996) 
المشكلات المرديه 

سٹق تصسیص ‏ دریکرر وکاسل (أعsوة)&‏ sإ)اما()‏ للمشکلات المردية فی إداره 
الصف س مسلمه آساسية؛ هی أن السلوك الإنسانی؛ سلوك عرصي وھادف واں لدی کل 
هرد حاحه أساسية للانتماء وللتعور أنه دو قيمة وحداره والمرد حس يحد إحباطاً هى 
اتساع حاحته للاتماء وإحساسه بقيمنه الداتته م حلال وسائل مقصولة احتماعياً فإنه 
بلحاً إلى أساليب سلوكيه عير مقصوله لنحقيى هدا الإبتساع ويحددها دريكرر وكاسل" 
هى أربعة أنماط سلوكية يقوم نها المرد هى 

1 أنماط سلوكيه لحدب الاساد 

2 أنماط سلوكيه لإطهار السلطة والقوة 

3 أنماط سلوكية تهدف إلى الانتقام 

4 أماط سلوكية تطهر عدم الكماءة أو القدرة 

ويرى "دريكرر وكاسل أن هده الأنماط السلوكيه مرتىه وقاً لترايد حطورتها وشدىها 
هالطمل الدي یحاول حدد الانتساہ ویمشل ھی الحصول عليه س الآحریں. قد یتحه إلى 
اطھار عں السلطه والقوۃ والطمل الد يمحر ع تحقیق مکكانة ہیں الآحريں نطريقة 
ممبوله احتماعياً سحث عن دلك ناسحدام أنماط سلوكية عير مقوله لحد الاشاه 
سواء كانت دشطة أو سلبية ويتصح السكل اللشيط للاستحواد على الامشاه بطريقة عير 
سليمة فيم يستعرصوں أنمسهم أو يقىرهوں أهعالاً سيئة تصايق عيرهم آما التكل 
السلنى للاستحواد على الاسساه نطريقة عير سويهء دحده لدى الطمل الكسول الحامل 
الد یحاول أں یحصل علی انتاہ الآحریں نطلب المساعدة المستمرة مهم أما الأنماط 


268 


إدارة الصص 
السلوكية الناحثة عن السلطة فإنها تشه الأنماط الساىقةء ولكها أكثر شدة وتوتراً إبها 
وسائل للاستجواد على الانتناه نطريقة هدامة والناحث ص السلطة نطريقة نتىطة 
یحادل» ویکدب ويناقص ویىعرص ىوبات مراحیه ویرعص القیام نما يطلب مسه؛ ویحصدی 
نكل صريح أما الناحث عن القوة والسلطة بطريقة سلىيه ههو دلك الدي يطهر كسله 
دشكل ار ولا ىحر أي عمل على الإطلاق متل هدا الطصل كتير السیاں عبيد وعیر 
مطيع 
أما الطمل الناحث عں الانتقام ھیمانی إحاطاً عمیقاً ویسحثٹ ع النحاح عص طریق 
انداء الآحريں والسلوك السرير شائع عد مثل هدا التتحص. والعدوا الحسمى (المادي) 
علی رملائه مں الأطمال ودوى السلطة. ومتل هدا الطمل يمتلك روحاً زياصية مجم 
قجیں تحسر نحصب على الآحریں والطمل الناحث عں الانتقام پعلب عليه آں یکوں بشطا 
آکٹر مں أں یکوں سلہیاً مي حس أن الطمل الدي يطهر صعمه وعدم كماءته» فهو الدي تشط 
همه على دحو آشد؛ حس بحاول آں یحقق شعوراً بالانتماء وکٹیراً ما یستسلم ویتحلی عں 
أي أمل فى النحاح ههو يىوقع إحماقاً سما إں مشاعر الإحماق والیاآس تصاحى سلوكه 
الانسحاني و ھی أي شاط مصدراً ريد م المشل والإحماق, ويتحد 
الأنماط السلوكية الى ترذ تنط بالشعور بالعحر والقصورء وعدم الكماءة مطهراً سلنياً 
دائماً 
ويقترح دريكرر وكاسل أسلوباً سيطاً يستطيع المعلم نوساطته أن يحدد المشكلة 
ویتعرف على طيعتها یتلحص ھی الآتی (1999 ,إمpم٥C٤‏ حابر واحروں۔ 1996) 
1 إدا شعر المعلم بالصيى س سلوك الطملء فالأعلت ان هدف الطمل هو الاستحواد على 
الانتام 
2 إدا تعر المعلم مالتهديد فا الطمل على الأعلى سحث ع القوة والسلطة 
3 إدا شعر المعلم بأنه أودي مس سلوك الطمل فإ هدف الطمل هو السعي إلى الانتقام 
4 أما إدا شعر المعلم تبه لا حول له ولا قوة ھاں ھدف الطمل هو أں یطھر عدم الكماءۃ 
المشكلات الحماعية 


یجدد حویسوں و انى (yصة8&‏ «0ءم0ط[) مسعه أبواع مس المشكلات الحماعية هي 
إدارة المصل هي (1991 cooper,‏ حار واحروں 1996) 
أولا انعدام الوحدہ ديں الطلنه الصف بطهر في صورة صراعات س الحماعات المرعيةء 
كالصراع الدي يشا ہیں الطلىة بتيحة للاحتلاف هي القومية أو الحس؛ أو الطقه 
الاحتماعية الح ويتمير حو الصف مي هده الحالات بالصراع والكراهية والتوترء 
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ويشعر الطلىة عادة بعدم الرصا عں الحماعة؛ ویحدونھا عير حدامة؛ کما یحمقوں فی 
دعم تعصهم النعص الآحر 

ثانا عدم الالىرام دمعايىر السلوك وقواعد العمل يطهر عندما تقوم الحماعة في الصف سلواف 
عير مباست» هى مواقم تتوافر هيها معابير راسحة وواصحة وم أمثة دلك. إثارة 
الصحة والسلوك الموصوي المحرب للنطام هي وقت يتوقع ميه مس الطلىة الهدوء. 
وحسس السلوك هالتحدث تصوت مرتمع والسلوك المشت للانتاہ حي يحلد الطلية 
إلى الهدوء لانتمالهم تأعمال تتطلب الىركير وس الأمثلة الشائعة دهع الطالى لرميل 
له او الايقاع به هى الملعب او المقصف وهس أمتلة أحرى لهدا النوع م المتىكلات 

ثالنا الاسنجانات السلسنه س حانب اعصاء الحماعه تعر الاستحانان السلبية ع الكراهية 
دحو الاحریں الدیں لا تقلھم الحماعة ممں نتحدٹوں أو یعوقوں حهودها وم الأمثله 
على دلك مصایمه طلنه الصف لطالت معس پعمسروبه محتلصاً عبھم ویکوں حھد 
الحماعه موحهاً حو دهعه إلى مسايرة الحماعه 


رانعا موافمه طله الصف ونمصيلهم لسلول سى ندلك دتشحع الحماعة الطالى الدى يسلكف 
نطريقه عير مقبوله وتؤيده وس امتلة دلكف دعم الطلىة ىطل الصص جإدا تسس 
الطله هدا السلوك السن اصىحت المشكلة حماعيه وهى أشد حطراً وأكر عمقاً مس 
المشكلات المرديه 

حامسا دشنت الانساة والنوقف عن العمل تستجيت الحماعة لاستجانات مالع فيها مساب 
الانشاه الىسيطه وس بم تيح للمشكلات الىسيطه ا تعوق الاساحية؛ وص اله دلك 
رفص طلبه الصف للعمل لانھم درو ان المعلم عير عادل معهم ومتل هده المواقف 
دکوں مسحوبة بالتك والملق 

سادسا اتحماص الروح المعنونة والكراهنة والمماومة والاستخانات المدواننة يفتنر هدا النوع من 
أحطر المشكلاب الحماعيه والعسير ص المصاومة صمة عامة یکوں عير واصح ويصعب 
تحدند ملامحه وقد نتحد صوراً مسعدده مها كتره مطال الطلسه لكى يوصح المعلم 
الواحات المدرسية والتکوی م صياع الأقلام ونسياں الواحب وعيرها 

سانعا العحر عن الكيف السسى ويحدث دلك عدما تمرص على الطلىة قاعدة حديدة أو 
طهر موقم طارئ؛ أو سحدث تعير فى عصوية الحماعة, أو يأتى معلم حديد حيث 
تطهر الحماعة عحراً ع النوافى أو التكيف نصمة عامة تطهر الحماعة ردود عل عير 
مىاسىة لما تتعرص له س صعوط هفهى تدرك التعيير على أنه تهديد لوحدة الحماعةء 
وس الأمتلة الشائعه لدلك اں يصح سلوك طلنة فصل معیں سلوکاً سیا تعد ما کاں 
طيباً» عىدما يتعير معلمهم 
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التفاعل الصضي 

نمثل عملية التعليم عملية تواصل وتماعل دائم ومتادل ہیں المعلم وطلستهء وہیں الطلىة 
أىمسهم وبطراً لأهميه التماعل الصمي هى عمليه النمليم هقد احتل هدا الموصوع مركراً 
مهما هى محالات الدراسة والىحث التريوي وقد اكدت متائح الكثير مس الدراسات» على 
صرورة إتقا المعلم مهارات الىواصل والتماعل الصمى والمعلم الدي لا يتقض هده المهارات. 
نصعب عليه اللحاح هي مهماته التعليمية (انو حادو 2000) 

توفص ماعلیه الىعلم الصمى على مهارة المعلم هى توطيف أنماط التماعل المحتلمة هي 
استتاره داهعیه الطله للتعلم. وریاده اشىراکهم فی الىشاطات التعلمية وتعرير تعلمهم 
ومساعدتهم على الاحتماط نه ونقله ونوطيعمه وكدلك ھی تحسیں مواقف هؤلاء الطلة 
تحاه المعلمي والمحدرسة ويشكل المعلم أحد المصادر الرئسة لتعلم الطلىة وتوحيه هدا التعلم 
عن طريق ماعلهم معه هى إطار الاهداف والىساطات النعلمية المحططه ويؤدي التماعل 
الدى تحدث بس الطلنة والمعلم فى عرفه الصف الى هوى نمك ملاحطها وتقونمها 
وتسكل هده الموى دسامباب التعلنم والنعلم (أنو حادو 2000) 

ویمکں المول نان ساطاب المعلم فى عصرهه الصف هى دتاطات لمطية ويصىف 
بيلاك )8611٤(‏ الانماط السلا التى تدور هي عرهه الصف الى كلام تربوي وكلام 
سعلق بالمحنوی وکلام دی ناتیر عاطمی وتستجدم المعلم هده الانماط لإثارة اهتمام ألطلىة 
للتعلم ولتوحنه سلوكهم وتوصبل المعلوماب اليهم (انو حادو 2000) 

ويؤدي الىماعل اللمطى الدي يدور فی عرحة الصص بی المعلم وطلىته وطائف محتلمة 
سصل بالعمليه النربويه ولدلل فإ نوحيه هدا التماعل تجو تحقيق الآتار والىتاحات 
التردويه المراد تحقسمها يطلب الكتير مس القدرات والمهارات الحاصة ويتح التماعل 
المعال مس الاهىمام نتوحيه دشاطات الطلنة ونعلم المحسوى المقررء وتوطيف المهمات 
التمليميه دات الاثر التكاملى عير المىاشر وكدلك توطيم المهمات والىتاطات الأحرى دات 
العلاقة مالانصساط الصمي 

ويشير التماعل اللمطي هى عرهة الصف إلى محمل الكلام والأقوال المحتانعة التي 
يتىادلها المعلم والطلىة فيما بيهم هى عرهة الصف وإلى ما يرافق هدا الكلام من أھعال 
وإيماءات وتلميحات واسبحانات ترتتط بالعملية التعليمية التعلمية وتكوں حميع هدا 
الأقوال وما يرافقها من أصعال عادة فانلة للملاحطه والىقويم (انو حادو 2000) 
أهمية التماعل اللمطي 

يمك تحديد أهمية التماعل اللمطى على الىحو الآتي (أو حادو. 2000) 
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آولاً يريد مس مقدرة المعلم على الإنداع واحتيار المستحدثات التريوية 

ثانياً يريط دي اللطريه والتطبيق هي محالات الدراسات والىحث هي محال التعلم الصمى 
هى عرعة الصف 

ثالث ساعد المعلم على تيف ممارساته دطريقة موصوعية ومساعدة نمسه من أحل 
تحسس الممارسات التدريسيه الصمية ويريد من وعي المعلم بأهمنة هدا النوع من 
العلافه وأهمينها هى ريادة نتاحات التعلم لدى المتعلم 

رانعاً ريادة حيوية المعلم. حيث آنه نهدا الأسلوب يتحول من اسان سلنی إلى إنسان دشط 
وفعال ويشحع الطلىة ليكوبوا أكثر اسسقلالاً واعتماداً على أنمسهم فى طرح الأفكار 
واسکارها 

حامساً يساعد على تقليل فرص الصدف والعشوائيه ويساعد على رصد التدريس 
نطريقة موصوعيه 

وطائم التماعل الصمى 

يؤدي التماعل الصمى إدا ما أحس تىطمه الوطائم الآتية (أو حادو. 2000) 

اول استثارة اهسمام المتعلمس نما نحري ھی الموقف م حث الشكل والمصموں والکشف 
ع مدى احتياحهم لاهداف الموقف ومصامينه وتحدید مدی اسیعدادھم لتعلمھ دوں 
اعافقات واحناطات 

ثانياً تحقنى المساركه المعاله فى ألوان النتاط المدرسى ونوحيه خطا الممعلمس نحو 
الاهداف المرصودة وإساعه حو تواصلى سليم من الناحيتس الماديه والىسسة 

تالتاً تعرير التعلم وأماط السلوك المرعوب فيها ومساعدة الطلىة على الاحتماط به 
ونقله وتوطیمه هی موادم أحرى ثقه وحريه تحسس ادحاهات الطلنة ومواقمهم نحو 
المعلمس والتعلم والمدرسة وتىمية علاقات إبسابية واحتماعية إيحابيه» س حميع 
عباصر العملية التربوية 

رانعاً تقوبم النعلم وتوحيه حطاه تجو بلنية إحتياحات المتعلم وإشاعها وحمط النطام 
والانصساط الصمى وتعديل السلوك الصمى هى الاتحاه المرعوب فيه 

تحليل عملية التماعل اللمطى 
وصع فلاندرر (4۵8۲5ا۴) نطاماً صف م حلاله عمليات التماعل اللمطي هي عشرة 

قاط مورعة على ثلاثة محالات على الحو الآتي (أنو حادو 2000) 

أولا كلام المعلم عبرالماشر 
ويشمل دلك الحواب الاتية 
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دد 

1 قول المشاعر پشل مشاعر الطلة ویوصحھاء دوں إحراح لھم وقد تكوں هده المتاعر 
إيحاية أو سليه 

2 الإطراء والتشحيع يمتدح المعلم أعمال الطلىة أو سلوكهم ويشحعهم 

3 شول أمكار الطلىة واستحدامها يستمع لأمكار طلىته ويصيم إليهاء ويعدتها إدا اقتصى 
الأمر 

4 طرح الأسئلة وتكوں الأسثلة حول محتوى الدرس وهى على شكل تساؤلات بالدرحة 
الأولى من أحل اثاره اسحانات الطلنة 

شانياً كلام المعلم المىاشر 
ويشمل دلك الحوات الانيه 

5 القاء الدرس (المحاصره) تعطی حمائی أو اراء حول محوی الدرس او طریقته معیراً ع 
ارائه الحاصه أو طارحاً اسئلة بلاعية تحرح عن معبى السؤال ولا يتوقع المعلم لها حوابا 

6 التوحيهات واتنعلیمات ھی عارة عں اوامر أو تعلیمات أو طلات یتوقع أں یلترم بھا 
طلىته 

7 الاتقاد وسرير السلطه السارات التى تهدف إلى تعيير مط سلوكي عير مرعوب هيه 
إلى احر مرعوب هيه» مبلاً توبيح الطلنة الصراح فى وحوههم توصيح ما يقوم نه 
المعلم وتتريره والإفراط هى الاشارة إلى نمسه 

ثاثا كلام الطالت 
ويسمل دلك الحواب الاتية 

8 استحانة الطالت كلام الطالك إحانه ع أسئلة المعلم 

9 سادرة الطالت يطرح الطالك اهكاره آو یستمسر عں شيء دداهع داتي 

0 الصمب أو الارساك آو التشویش ویدل دلك على انقطاع التواصل یں المدرس 
والطلنة کأں یتحدٹ الطلة مع تعصھم او نتیروں سیئا مس الموصی 


دور العلم فى إدارة التماعل الصصى 
عندها يواحه المعلم طلته في عرهة الصم» يحري نوع م التماعل اللمطى وعير 
اللمطی ھم وھدا التماعل یکوں م حلال الأحادىث, والمناقشات والتساؤلات واستحدام 
الوسائل التعليمية التعلميةء وما إلى دلك. عير أن مط التماعل السائد داحل عرهه الصف 
يعتمد بالدرحه الأولى على القدر الدي سمح نه المعلم مس الحرية والانطلاق هي التمكير 
والتسیر عں الیصس 
273 


المصل الناسع 
وم أهم الاتحاهات السائده هى تقوم إدارة التعلم الصمى تحليل التماعل اللمطى 
وتحدند أنماط التماعل السائدة داحل الصف والإمادة مىها هي تطوير أداء المعلم هي هدا 
الحانب والىحاح هي العمليه الريوية. يوقم على المعلم الدي ما يرال هو العسصر المعال 
هى هده العملية على الرعم مس كل ما نشهده العالم م تطور هائل في محال التقضيات 
الىريويه 
ومن الأنماط الكلامنه المرعوب ھا والتی یسطر اں يكتر المعلم مس استحدامها (أنو 
حادو 2000) 
]- محاطه الطلىه ناسمائهم مع مراعاة الدفه فى دلكل 
2- استجدام العبارات اللطمه فى محاطه الطلىه 
3- الاستماع الواعى لاستجاناب الطلبة وأسئلنهم وارائهم 
4 بقل متشاعر الطلنه وانصاحها دون احراح لهم سواء كانت هده المتتاعر اتخاينه أم 
سلسه 
5- بصل أهكار الطلىه الحيدة ناترارها وسيها او نطويرها أو الساء عليها 


6- رفص سلوك الطلىه او مساعرهم أو ارأئهم عير المرعوب فيها وسرير سسب دلك 
للطلىه 


7- تعغرير استحانات الطلىه ومسادراتهم الىاححه لاستحدام اساليب التعرير المحتلمة 
8- الاكار من اسبحدام الاسئله الواسعة التى تسسير الىمكير التمريقیى المىماير المرتتطه 
نتأهداف الدرس ومحتواه 


9- اعطاء التعليماب والتوحيهاتب نالقدر الكافى الدى يسهم هي نوصيح الأهداف ويعرر 
مشاركة الطلاب 


10- اسىحدام القد الساء فى توحيه سلوك الطلىة وارائهم 

11- التصرف تمرح وارتیاح وإعطاء الطلىه الوقت الكافي للاصعاء والاستحابه 

2- إتاحة المرص لقيام الطلىة نمىادرات متىوعة» کطرح الأسئلة وتقديم الاعفتراحات 
13- السعى للحصول على استحابات متعدده لأسئلة المعلم الواسعة وتويعها 
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الدافعية والتغذية الراجعة والتعزيز 


ا 2 ی 


e اام ی ی ای س کک کی کر کی اک‎ % r 


آولا الدافعيه 
- طيعة الداهعية واهميتها التربويه 
- إصاعة المحمرات الى التعلم 
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الداقعبة والتعدنه الراحعه والتعرير 

أولأ؛ الدافعية 

كثيراً ما يتساءل الآناء والمعلموں ع أسساب احتلاف الطلىة في إقالهم على أي شاط 
مدرسي» آو مادة دراسيةء فالنعص تقبل على الشاطات المدرسية تحماس كير حداأًء هي 
حيں ترفهصها العص الآحر إو يتصبلها شىء من الور أو الامتعاص وقد يستعرق أحد 
الطلسة ھی شاط دراسی ساعاب طویلة یما لا یستطیع طالب احر آں يتانر فى هدا 
اللشاط إلا لمتره قصيرة حدأً ويسعى تعص الطلىة الى الحصول على مستويات تحصيلية 
متموقة هى الوقت الدى يرصى هيه النعص الاحر دمستويات عادية او مسحمصهھ اں هدا 
نتريط نممهوم الدافعية 101۷3110 الدي عترہ الناحٹوں في التربية وعلم الىمس أحد 
الموامل المسؤوله ع احتلاف الطلىه» مى حيث مسسويات النتاط التى يطهروبها حيال 
المواد الدراسىة والىشاطاب المدرسيه إں الوفوف على طيعه ممهوم الداهعيةء وعلافته 
بالتحصيل المدرسى يساعد المعلم على هم عص العوامل المؤترة في تحصيل طلىته 
ويمكىه م عص الاستراتيحيات التي تتحع هؤلاء الطلىة على استتمار قدراتهم 
ونشاطانهم على بحو أكثر عاعلية فى محال تحقيق أهداف تربوية متوعة 

وقبل الحوص فى الدافعية لنمرا معا المشهد الى 


هى أحد ملاعب الحولف نشاهد محموعه من الأسحاص کار الس بلعنوں نكره صعبره 
ويمومون بالمشى لمساقات تقنده مستجدمين ادوات عرية الشكل ومصحكه لصرب كره صعبره 
ونوجنهها تجو حمره صعبرہ وس ٹم احراح الکرہ وإعادنھا (17) مرہ! نمصوں الوفب الطویل وهم 
مندفعون نموه تجو اللعت ان معطم اللاعيس تجنون لعنه الخولف تل أختاناً تفصيون لها واکتر من 
ذلك فانهم بمصوں وصاً طويلاً وينمموں الكشىر مس المال للحصول على شرف ممارسة هده الرياصة 
الممله نشكل نطرى وما رآنك فى المساهدس الدين سماعلون مع اللاعنس نطريقه لا توصف م 
حنث النشجنع وتخريك الأندى؟ الح ان ما سوافر لدى اللاعيس تمكن ان نطلق علبة الداقعنه 
الدانه الى تدفعهم لممارسه دلك النشاط دون ملل أو كلل فهل سسطيع أن تحمل طلنة الصف مثل 
لاعن الولف مندفعس تجو التعلم تماغلنة ونشاط۱!5 هدا ما تريده وما نسعى اله 
لدلك» حاء هدا المصل لإلقاء الصوء حول الداهعية وأهميتها في التدريس الصمى 
طبيعة الدافعية وأهميتها التريوية 
يستحدم ممهوم الداهعية للإسارة الى ما يحص المرد على القيام سشاط سلوكي ما 

وتوحيه هدا الىشاط حو وحهة معينه ویمترص معطم الاس آں السلوك وطیمي» آي آں 
المرد يمارس سلوكاً معيباً سسب ما يسلو هدا السلوك مس تائح» أو عواق تشع عص 
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احتياحاته أو رعساتهء ورىما كانت هده الحقَيقة هى المسلمة التي تكم وراء ممهوم 
الداهمية حيث يشير هدا الممهوم إلى حالات شعورية داحليةء وإلى عملياث تحص على 
السلوك ونوحهه وتىقى عليه. وعلى الرعم من استحالة ملاحطة الداهعية على تجو مناشرء 
الا أنها تسكل ممهوماً أساسياً س مماهيم علم الىمس التربوي. نمك استنتاحه تملاحطة 
سلوك الأعراد وملاحطه النيئة التي يحرى هدا السلوك فى سياقها(ىشواتى 1985) 

ونطراً للدور الهام الدي تلعه الداعمية فى التعلم والاحتماط والأداء» حاول علماء 
الس دحدید العوامل المؤنرۃ فیھا فقسموا الدواھع الى مئتیں کتيرتیں. ئة الدواع 
الىيولوحنه (8عM011۷ .)8101031٥621‏ وهى دواهع ناحمة عص احبياحات فيريولوحية مسوعة 
كالحوع والعطش والحىس والراحة والنوم الح وهئه الدواهع الاحتماعية )50cıa[ M0‏ 
(1۷85] وهي الدوافع التاحمه ع النماعل مع النيئة الاحىماعيه كالحاحة الى الاسماء 
والامس والإنحار ونقدير الدات وتحقيى الدات الح وتحلى أهمية الدافعية من الوحهة 
الربويه م حيث كوبها هدهاً ترنوياً هى داتها فاسثارة داهعية الطلىة وتوحيهها وتولند 
اهىماماب معينه لديھم تحعلھم نلو على ممارسة ساطاب معرفيه وعاطميه وحركيه 
حارح بطاق العمل المدرسى وفى حيانهم المسقليه هى م الأهداف النربويه الهامة الي 
ستدها اى بطام نرنوي كما تتندى اهميه الداهعيه م الوحهة الىعلميه مس حيث كونها 
وسیله یمک استجدامها فی ستل انتحار أهداف نعليميه معينة على نحو فعال ودلك مں 
حلال اعتبارها أحد العوامل المحدده لقدرة الطالت على التحصيل والانحار لأ الداهعيه 
على علاقه نميول الطالت فنوحه اساهه الى تعص النتتاطاب دوں آحرى وهي على 
علاقة تاحتياحابه فتحعل م عص المسسرات معررات تؤثر هى سلوكه وتحثه على المثادرة 
والعمل نشکل سط وععال (ىشواتی 1985) 

اسارت نطریات کیلر ھی العلم الى الدامعية کشیء صروري نحت اں نکوں قل الندء 
هى التعليم مناشرة لحدب اهنمام الطلنه للدرس أو لتحمير الطالب على التعلم ولکىه 
ليس عبصراً مركراً للسعليم دمسه ومھما تك درامح التعليم مماره» فلن تريد م داهسة 
لدی الطلنة وعندما یکوں مسسوی الدادعية مسحمصاًء تكو الاستحانة للتعلم مسحمصة 
كدلك ومهما نلعت الىرامح التعليميه المصممه م دقه وتعقيد؛ إلا بها لى تستطيع تحقىق 
الىتائح المرحوة مها إدا لم تتصم ما يشر داععية الطلىة للتعلم وفي الوقت الدي تطورت 
فيه معطم مطاهر التكولوحيا التعليمية نطورا سریعا فإ تكولوحيا الدافعية لم تتطور 
والحقيقة أن أي تعلم يح أن يحمر بطريقة كىيرة إدا ركر المدرب (المعلم) على مطاهر 
الحوافر (الحيلة 1999) 

ومس أحل الاهتمام نالداھعیه مقد تم تطویر نمودحیيں تستعمل هيهما مىادئ الدافعية هى 
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التحطيط للتعلم الأول مهما أعده (1985 (Wlodkowskı,‏ والثاي آعده )1993 «Keller,‏ 
إن قوة النمودح الاول, مستمده مس أن ممهوم الداهعية يعد عمليه متسلسلة ومستمرة لدلك 
فإں أحد الآهداف الرئيسة لهدا المودح هو تطوير داهعية المتعلم كحرء أساسى للتصميم 
التعليمى لدلك هعملية التعليم حسب هدا النمودح تمرف ستة عباصر للدافعية هي 
الاتحاهات والاحياحات والمتيرات والسعور (المواطف) والقدرة وأحیرا التعریر إں 
حميع هده الساصر أساسية مي العمليه الىعليمية وتقدم اقتراحات متعلقة ناستراتيحية 
التعليم مرتنطة نكل عبصر أما فى النمودح التانى (1۴۲ا۴) فهباك أربعة عباصر للدافعية 
هى الاتناه والتواهق (المطانقه) والتقة والرصا (الاشاع) ولقد اقترح كيلر" 
استرانيجيات لكل عنصر من هده العباصر ان النمودحس السانقس» أسهما نشكل فعال 
هي رياده وعيسا واهىماما الداهعية هى التعليم ولكسا تحاحة الى المريد (1996 ,”aمD5(‏ 

إن الدافعيه سصم اطلاق الطاقة النتريه لىحقيى هدف ما وحميع النسر لديهم 
طافات هائله وللنأكد من دلك أنطر الى الاتتحاص فى الملاعت فى العالم أحمع الناس 
آنعسھم الدیں من الممکں ان تکونوا کسالی في الصف وآماکں العمل هم عالناً معسڑوں 
بالطافه والحنويه فى أثناء عملهم لاسياء يرعنوں فى تعلمها إن حبراب الحمر (الدافعية) 
تحعل الطاقه المحربه لدى المرد سطلق من حدند وهی لا تركر على حصائص الناس بل 
على حصائص دتاطاب الداهعية ومسال دلك الالعاب الرياصية حيت انها محمرة نشكل 
کسر لانھا مصممة لکی تکوں كدلك وھی شاط تطوعی تحدم المشارکیں الد یودوں 
المشاركه يها 

إن حميع الأنسطة لها وحهان المهمه والمحنوى حيث ان المهمة هى النتاط الأساسى 
والمحىوی هو کل شىء احر ومں الممتع اں نتدکر ان معطم المهمات ممله او ریما تصبح 
كدلك, إدا كررت لمده طويلة وإدا فكربا فى الاشطة التى تحبها متل كرة المصرب» هكم 
مں الوعت سقی مستمریں ھی اللعب ومستمتعس نه مع أں حمیع الحرکات التی نقوم بها 
مكررة ودلك لا المحتوى نمسه محمر ومں نم ھاں أي دتساط یہک أآں یکوں دا دافعیة 
كيرة؛ إدا تم إصاعة المحتوى المحمر إلى المهمه الأساسيه 

ولو عدا سوياً إلى المشهد المدكور هى دداية هدا المصل لوحدبا أن الدي يحعل لعنة 
الحولف والعديد مس الألعاب الأحرى دات شعبية عالية. هو المحتوى المحمر الدي يصاف 
إلى المهمة الأساسيةء وهباك محموعة ص العوامل المحمرة والتي أصيمت إلى لسة الحولى 
(Dean, 1996) lang‏ 
1 المعل (مستوى التماريں الحسمية المناسسه لأي مشارك) 


2 المرح (حو اللس) 
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3 التتنوع (تنوع تصاريس الملعب تنوع الأنديةء تنوع الصريات) 
4 الاحیار (متی ومع مس تلعب) 
5 التماعل الاحتماعي (اللاعوں یلعسوں مع عص دانسحام› دوں حواحر اقتصادية 
واحتماعیه أو مهسیه) 
6 التسامح مع الحطأ (المرص التي لا تنتهى لسحسس المهارات والمعلومات هي ديئة مليئة 
تالدعم وعدم الانتقاد) 
7 نطام القياس المرند (الموصوعيه التسحيل الداتى) 
8 التعدنه الراحعة الساءة 
9 التحدي (التعلى على العقات وتحطيم افصل الأرفام المسعله) 
0 الىقدىر (العدىد م التعرير الايحانى» والدى يصم الاحتمال عبد الحمرة) 
إن الدى تحعل النشاط دا دافعية قوية هو المحنوى. وليس المهمة تمسها لدلك لا سيت 
يحعل الأهراد لا يستمىعوں بالىعلم كاسىمىاعهم بالمشاركة فى لستهم أو رياصتهم الممصلة 
إضافة الإحفزات إلى التعلم 
إں محتوی الألعات کالحونف ملا یتتمل على صمات تحعل المسارکیں یطلقوں طاقاں 
هائله وقد سميت هده الصمات بالمحمرات وقد كد دين (1996 ۸ةع0) أن المرصة 
الاساسىة للتحمير المعال ھو ان تحعل النساط محمرا من حلال تصميه عددا کافیا هڼ 
المحمرات. وس هده المحمرأات 
1 الىشاط 
لحد القانوں المیریائی الدی یقول ہاں الحسم الساک يقی ساكاء والمتحرك یسقی 
متحركاً مالم تدر هيه هوة أحرى تعير من وصعه أن هدا القول ينطق على العقل 
فالتحمیر هو ساط إیحانی ولیس سلیاً واں الانساں لم یحلی لیکوں ساکاً ویحلس نشکل 
سلںی ھی الصموف إں حميع المتعلمس يؤكدوں أ أفصل تحارنهم التعليمية المحمرة هي 
أكترها حركة وإيحابية لدلك م الهم والصروري اسىحدام أنشطة تعلمية إيحابية فى 
المحىوى حلال الدرس مس أحل استمراريه ساط المتعلم وإثارة داعيته للتعلم» وهدا يحب 
اں یسمل الناحيیں الحسميه والعقليه 
2 المرح (السرور) 
إن المرح يحدد طاهه المتعلم ويحعله اكثر حماسة للتعلم لدا احعل السرور عتصراً مهماً 
عند تصميم بربامحك التعليمى» أدحل الصحك. والمماحاة» وتعص الحوائر من وق لآحر 
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للموقف التعلمي» تمصهم يستحدم المسانقات هى دربامحه التعليمي. ويقدم لطلىته حوائر 
لطيمة ومصحكة» ليحعل تربامحه التعليمي آكثر إتارة وتتشور يقاً مع عص الإنداع وعلی 
المعلم آں یکو لديه ٠ O E E‏ التي تصمي حواً مس 
المرح على الىرامح التعليمية التي يصممها 
3 الاحتار 

مں آکثر الصمات المميرة للااساں قدرته ورعسته في الاحتیارء مس دیں محموعة مس 
السدائل ولك هي التعليم هناك القليل م الحارات المسموح نها وس أحل ريادة دافعية 
المسعلم عليك كمعلم تقدىم عدة حيارات لاطلىة لتريد س داهميتهم للتعلم مثل تعدد 
أشكال المحوىء وتنوع طرى التعلم ودمدد الوسائط التعليمية نحيث يحتار المتعلم مها ما 
یتناس ومیوله» ورعباته واسىعداداته 


4 الىقاعل الاحىماعى 

الإسان احتماعي نطعه لا يحب الانعرال مالطالب لديه رعبة فى الاتصال والتماعل 
مع الآحریں شن آقرانه اں استمراریة التماعل الاحتماعى بريد س داهعية المتعلم ويحسس 
التعلم وهاك عدة فرص للتماعل الاحتماعى المدرسي ها التعلم التعاوبىء والمىاقشات 
صم محموعه صعيرة والتعلم مع الاقران واتحاد القرارات ونقدهاء وحل المشكلات 
بطريقة 
5 التسامح (التساهل) نالاحطاء 

الأحطاء حرء حتمى م عملية التعلم وتوفر فرصا تعليمية عطيمة. وس المؤسف أں تتم 
معاقة المحطئیں ھی أحیاں كتيرة؛ مما يؤدي إلى إبحماص مصوياتهم» وهدا يقلل بالتالي 
م الحاھر للاستحانة هي مراب قادمةء لدا ھإں المهم هو حلق ديئة آمىة للتعلم نحيث يشعر 
المتعلموں أں بإمکانھم ارتکات أحطاء دوں أں يوحه إليهم نقد لادع» أو عقاب» وهدا يۋدي 
إلى سعي المتملمي إلى النحاح. والتموق. والانطلاق نكل طاقاتهم 
6 الساس 

يعد تسحيل المتائح صي الرياصة محمراً حيداًء حيث يحتلف القياس هنا عه هي عملية 
التملم» ويستحدم القياس هي الرياصه دشكل إيحاني للاطلاع على مدى التقدم» أما هي 
التعليمء هإنه يستحدم بشكل سلسي لمعرمة الأحطاءء لدلك مإ الممتاح لاستعمال القياس 
كمحمر هي العملية التعليمية التعلمية, هو تحويله م وسيلة للحكم إلى قوة تسهيل. 
ومساعدة للمتعلم دصورة آكرء مس حلال عدة طرق مىها التركير على تقويم التحسس 
(التقدم)ء وتشحيع القياس الداتي لدى المتعلم والاسترشاد دراي المتعلم على ما يحب قياسه 
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7 اليهدنه الراحعه 

تكوں التمدىة الراحعة فى الالعاب الرياصدة هورية وتشحيعيه» يسما هى العملية 
النعليمه دكاد کون محبطة وعير مشحعة ومتأحرة ومک تحسيبها ع طريق بوفيرها 
باسنمرار ونتكل هورى وليس فى دهانه العمليه التعلىمه والتأكيد على تعرير الحوانسب 
الايحانيه اكثر س التركر على السلسات وعلى كيميه تحسس الأداء فى المسسل اکٹر س 
النطر الى الماصى واسحدث عه 
8 التحدی 

النحدبات لها قدره عير عادنه على احراح الافصل م النشر وتشر الحماس لدى 
الاقراد ونعد تحديد الاهداف مصدراً اساسا للتحدى وأكتر التحدبات اباره للداهعيه 
بلك النى تجعل المتغلمين تقون تاتمسهم اهداقيم التعلمنه مما تجعل المنعلم اكثر البراماً 
سجحمدمها مما لو فرصت عله ومن المدهس ان الاهداف الى تصعها المغلم نمسة بکوں 
كير طموخا وتحدددا من الاهداف التي تصعها الاحرون له [ما دام المنعلم تعر ناته لن 
معافب ادا لم سم تحقق الهدف) 
9 الىمدىر 

ادا اردب متفلمص اكير داقعنه ناكد انهم سلون الكر م التمدير لكل نمدم تجرردبه 
ونعتقد ان الانجارات التعلمنه الرئسه ھی قمط انی نجت ان تعرز سیکل انجانی ولک 
النقدير المستمر هو الدى تحلق الدافمه وهدا تمك تحصقه ع طريى اسسحدام التمدير 
من الاصخجات والاقران والمدرسي او من خلال دمجها دال التربامح التغلنمى دانه 
وكدلك الاحتمال بانحار الاهداف النعلمية الكرى الى تم تحقيمها 

ان هدف هدا الموصوع لم دكن تقديم فائمه ساملة للمحمرات وتكن للقول أنه لا بوحد 
سیت نمع مں أں تكو السئة التعلىمية (الصف) مركراً لإطلاق الطاقات وإثارة الدافسة 
لدى المتعلمس دصورة ممتعة كما يطلقوبها هى الملاعب الرياصيه 

اں تصمس المحمرات ھی المادة التعلسمية عند تصمیمھا سوف تعر المتعلمیں 
نالإيحانية ويستع دلك المريد م الطاعة وهدا سيساعد على تحويل الىيئة التعليميه إلى 
نيئه ممعة للتعلم 
أساليب اثارة الدافعية 

کٹیراً ما صرب المٹل القائل دستطیع آں تأحد الحصاں إئی ال ماء) ولک لا تستطیع آں 
تحدره على الشرب مه" لتسيا أهمية الدور الدي تلسه الداهعية مى التعلم؛ مس حيث أنها 
السيل لإثارة الرمىة لدى الطلىة؛ لالاقال على التعلم هقد ستطيع أن تحلس الطلاب هي 
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مقاعد الدراسة؛ لكا لا ستطيع أن بحرهم على تعلم ما يطرح عليهمء ما داموا قد 
أعلقوا عقولهم أمامباء سس عدم وحود رعة لديهم للتعلم أي ليس لديهم داععية للتعلم 
فالداهعية للتعلم هي حالة داحلية تحث المرد على الانتىاه والىشاط والاستمرارية فيهما 
حتى يتحقق التعلم وتبأثر تلك الحالة بالعديد مس العوامل مها ميول المرد واحتياحاته 
واهتماماته وطموحاته ومستوی القلق لدیهء وما حققھ مس بحاح ساقء وما یتلقاہ مں 
تعرير وتعدنة راحعة إلى عير دلك مس العوامل التی يطول شرحھا (ریتوں 1999) 
إدں فإ مهمة إثارة الدافعيه عبد الطلنة تسى حلق الرعىة لديهم لتعلم موصوع 
التدريس»وهدا ما تدعوه عادة نتشويق الطلىة أو تحميرهم للتعلم لك كيف تير دوافعهم 
ونشوقهم لموصوع التدريس لكى نعطوا الاهتمام الكافى ويىدلوا الحهد اللارم لتعلمه؟ اي 
ما الأساليب المحسلمة لاثارة الداھعية لدی الطلنة؟ وق ل أں تحیت عں هدا السؤال سوہ 
سقطتس آساستس هما 
الأولى أں الطلنة يحتلمو هى استحاتهم لأساليب ابارة الدافعية لديهم» هما يتير دافعية 
أحد الطلنة قد لا بتير داھعية الاحرء عیر اں مصممی التدریس نسعوں قدر الاستطاعة 
لاحتيار أاهصل الأساليب التي تدهع أكر عدد ممك شش الطلىه للإقال على التعلم 
الٹانیھ أں عص الطلاب تع دافعیتھم مں داحلھم وھؤلاء لا یحتاحوں دوماً إلی أسالیت 
(حارحية) لإباره الدأفعيه فهم مس دوي الداععيه الدابيa Self MotıYated‏ 
والآن تحاول الاحانه ع السؤال ما الأساليب المسعة لاثأرة الدافعية لدى الطلة؟ 
ھالك عدۃ اسالیب لدلك لحصھا (ریتوں 1999) ھی الآتي 
اولا طرح الاسئله النحصريه وهي أحد أنواع الأسئلة دات الحواب المتعددء هده الأسئلة تصع 
الطالب مى مواعف عير ممكة عالاً وربما مستحيلة أحيااًء وتتطلب مبه الاستحاة 
لهاء ومس أمىلة تلك الأسئلة ما يلى 
- مادا یمکں آں یحدٹ لو لم تقم دولة إسرائیل مي ملسطیں؟ 
يمك طرح هدا السؤال كمقدمة لدراسة موصوع الصراع العريي الإسرائيلي 
- مادا يحدث لو انعدمت الحادىية الأرصية؟ 
"يمك طرح هدا السؤالء كمقدمة لدراسة موصوعع التأثيرات المحتلمة للحادبية 
الأرصية" 
ثانياً العصم الدهني هو أحد أساليب الماقشة الحماعيةء التي يشحع هيها أهراد المحموعة 
بإشراف رئيس لهاء على توليد آكبر قدر معك م الأفكارء والاقتراحات المبتكرة 
الخلاقة. حلال مترة قصيرة من الرمں سسياً 
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ويلحص هدا الأسلوت» في طرح إحدى المشكلات (أو الأسئلة) على الطلة تمد 
تقسیمھم محموعات صعیرۃ تتالف مس (5 10) طلاب ویتم التناھس ہیں هده المحاميع 
ويأحد المعلم دوراً حيادياً ني هده المحموعات ويقتصر عمله على توحيه الأسئلهء وإدارة 
المىاقشة واستلام الإحانات وتشيتها على السسورة» إ أمكى وم أمثلة المشكلات. أو 
الأسئلة التى يمك طرحها س حلال اسلوب عصص الدماع ما يأتي 
- كيف تحلص مى مشكله القمامه هي المد بأقل التكاليم الممكة وهي أقل وقت 
a‏ ي 
يمك طرح هده المشكلة كمقدمة لدراسة موصوع الوعى الىيئى 
ثاثا العرص العملى دستحدم هدا الأسلوب لاثارة إحساس الطلىة أو اهتمامهم تمشكله أو 
نموصوع معیں عں طریق قیام المعلم ساں عملی» كأ عرص تحربة علمية آو عينات. 
أو نمادح أو صوراً أو رسوماً بوصيحية إو أعلاماً الح تتصم أحداثاً مثيرة 
للاهتمام» ودلك كمدحل لدراسه هده المشكلة او الموصوع 
ومں أمتلة ھدہ العروص ما یلی (ریتوں 1999) 
- عرص قطعة من الجر الميعص كمقدمة لدراسة موصوع فطر ”عص الحبر" 
- عرص تحرية تطهر إمكانيه طمو إبرة حياطة أو شمرة حلاقة على سطح الماء 
كمقدمة لدراسة موصوع طاهرة التوتر السطحى هي الماء 
- عرص أنواع محتلمة من الصحور كمقدمة لدراسة موصوع أنواع الصحور 
رانعا عرص الحدث المساقص بعتمد هدا الأسلوب على استثارة القلق المعرفى لدى الطلنة ع 
طريق عرص ما يسمى نالحدث المىاقص عليهم وهو لعر أو مسألة؛ آو حیلة یتحیروں 
هي حلها أو تمسيرها لكودها لا نسحم مع ما لديهم مس معلومات سانقة, إد تىدو 
متعارصھ مع فھمھم ومعتقداتھم عں طواھر العالم ھی حیں آنھا لا تکوں ھی الواقع 
متعارصة مع معطيات العلوم أي تكو صحيحة علمياً 
ومثال لاستحدام هدا الأسلوب مي إثارة دامعية الطلنة (ریتوں, 1999) 
يوحه الطلدة إلى وصع قطعة معدبية من الىقود تحت كوب رحاحي هارع ويتاكدوا مى 
مشاهدتهم تقطعة النقود مس كافة حواب الكوب ثم يطلب منهم ملء الكوت سطه دالماءء 
ویلاحطوں مادا یحدٹ لقطمعة النقود حییئد میشاھدوں احتماء تلك القطعة تحت الکوں 
رویداً رویداً حتی تحتمي تماما ومس ٹم یدو الأمر محیراً لهم ویشکل لعراً علیهم حله 
ويمكى استحدام المثال المشار إليه كمقدمة لإثارة الداععية لموصوع اىكسار الصوء 
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حامسا عرص الالعارالصوريه ويعتمد هدا الأسلوب على عرص صورتیں أو آكثر لتيء أو 
طاھرۃ ماء ویحور شیء ھی إحدی ھاتیں الصورتیں تحویراً سيطاء وسال الطلنة ع 
هدا التحوير, أو الاحتلاف الدي حصل كما یمک باتاع هد! الأسلوب عرص صورة 
لحدث عير متوقع اوطاهرة عير مألوفة ثم يسأل الطلنة عن الست أو الأسناب وراء 
دلك كما يمك عرص صورة لشيء وطرح الأسئلة المحسلمة حولهء أو عرص صورتیں 
محتلمتيں» ولك فيهما تعص التتامه كصورة لطائر وأحرى لحماش» ويطلب م الطلىة 
اكتشاف الاحتلاف والتتانه بس الصورتس وهو ما د يناس التمهيد لدرس يتاول 
المروق دس طائمة الثدييات وطائمة الطيور 

سادسا روايه المصص ويحتوي هدا الأسلوب على قاول المعلم لإحدى القصص (الديية 
العلمية التاريحية الأدىيه الح) كمقدمه تتوق الطلة لموصوع الدرس. کاں يحكي 
المعلم قصة السى دوسص عليه السلام أو حرءاً مبهما كمقدمة لتمسير سورة يوسف 
علیہ السلام عي القرآں الکریم او أں یحکی قصة اکتتاف آرحمیدس لقانوں الطمو 
كمدحل لشاول قاعدة أرحميدس 

سانا عرص الاحداث الحاريه ويعتمد هدا الاسلوب على عرص عص الوقائع التي حدثت 
معد وقت قريب أو التي تقع على ساحة الحباة السياسية, أو الاحتماعية أو 
الافتصادية أو تلك المنتطر حدوتها حي الأيام القادمة وتوطيمها للدحول للموصوع محل 
التدريس بعية إثارة داهعية الطلىه حوله 
ومثال لاستحدام هدا الاسلوب هى إتارة الدافمية انتهار فرصة الاحتمال تحرب أكتودر 

المحيدة (التي اتتصر هيها العرب على إسرائيل عام 1973) كمقدمة لتناول موصوع الصراع 

العربى الإسرائلى 

امسا عرص الطرائف ويعتمد هدا الإحراء على عرص المعلم لإحدى الطرائف (اللطائف) 
العلمية, أو الأديه التاريحية,ء أو الاحتماعية الح كمدحل لدراسة موصوع الدرس 
ومثال لاستحدام هدا الأسلوب في إثارة الدافعيةء هو قيام المعلم عرص صورة لتشحص 

مصطحع على سطح النحر الميت ويحمل هي إحدى يديه مطلة تحميه مس حرارة الشمسء 

وهي يده الأحرى كتا يقرأ هيه إن متل هده الصورة فصلا ع إثارتها لروح الدعابة 

لدیھم على المعلم آں يکد صحة هدہ الصورة, وآں لیس قیھا حداع تصویر؛ وس ثم يطلب 

مهم تمسيرا لدلك 
ويصلح هدا المثال لإثارة الدافمية لدرس عن موصوع طمو الأحسام في الماء 

تاسعاً الرحلاب الميدانية الاستطلامية يتصمس هدا الأسلوب» قيام الطلىة نريارة أو رحلة 
قصيرة (محططة سلماً) لإحدى المناطق أو الأماك (المتاحفء المرارع» الصانع المكتتات. 
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الأماك الأثرية الح)» كمدحل لدراستهم لموصوع معس» مثل ريارتهم لإحدى محطات 
تنقية المياه كمدحل لدراستهم لموصوع تنقية مياه الشرب. وریارتھم لحديقة الحیواں 
کمدحل لموصوع تصسيص الحيوانات وریارتهم للمتحف المصري؛ کمدحل لموصوع 
الحصارة المصرية القديمه 

عاشرا تمثيل الادوار ونممتصاه يكلف عص الطلىة القيام بأدوار تمثيلية (قصيرة سسيا) 
کمدحل لدراسه عص الموصوعات 

الحادي مشر ممارسه الطلسه لمشاط استمصانى او حل مشكله ويعتمد هدا الإحراء على فيام الطلنه 
تممارسة أحد الأنشطة الاستقصائية أو الكتميه المثيرة للاهمام هي نداية الدرس 
وس امتلة هده الأنشطة متلا قيام الطلاب نوصع دوس داحل کأس ماء؛ ٹم يطل 

مھم السحث ع وسيلة لتحریك الدنوس داحل هدا الکأس دوں مس الماء ویصلح هدا 

المثال كمقدمة لدراسة موصوع المساطيس 

استراتيجيات الد افعية 


أوردت أو شقيره (2001) هي دراسة لها حول اثر دربامح تدريني هی تنميه داهعية 
التحصيل الدراسي عدة استرابيحيات لدلك هى 
1 استراتىحىة توصىح الاهداف الادائيه للمتعلميں أوصح (هوب) أهمية وصع أهداف ادائيه 
واصحة ومحددة تشكل المعيار لقياس مدى نحاح الطالت ويقصد بالأهداف العاية 
النهائية لعمليه التعلم -التعليم أو ساح النعلم الدي يراد تحقيقه لدى المتعلم حيث إن 
استتارة الطلىة تعتمد على حادىيه الهدف الادائى بالسسة لهؤلاء الطلة وعلى توقعهم 
بإتقاں الھدف وھدا یقود إلى آں الأشحاص کافة ستتم إثارتھم للعمل؛ إدا کا هناك 
فرصة معقولة لحصولهم على سيء يريدونه وإ تناقص التوقع تتحقيى الهدف 
المرعوب هيه يملل الحهود المندولة لإحرارء )1998 (Covıngton,‏ 
إں مستوی الھدف م حيث الصعوبة والسهولة يحدده عاملاں الأول محتوى المارة. 
والثاسي عمر الطالب ومستوى قدراته المعرهية وعلى المعلم أن يصع أهداهاً سطقية. 
ويساقشها مع طلىته ية توصيحها وقد يلحا المعلم إلى أن يشرك طلىته هي صياعة 
الأهداف المتوقع تحقيقها مس المادة الدراسية المعيىةء كتدريب لهم على صياعة الأهداى 
وھ کلتا الحالتیں. لا ند مس تنوع الأھداف» موصوح الأھداف وتنوعھا یتوقع آں يعملا على 
ريادة القدرة التحصيلية دى الطالى 
2 استراتيحية الثقة بالىمس الثقة بالىهس. هي حالة عقلية تعكس مدى اعتقاد الأهراد نأنهم 
قادروں نما هيه الكماية؛ على تحقيق هد ماء وإں حدوٹ النحاح وحدہ عیر کاف 
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لتحقيق الإحساس بالتقه نالیمس ودلك لأں اسساب النحاح يحب أں تکوں موصوعية 
أيصاً؛ وللمعلم دور مهم هى تىميه تقه الطالب سمسه ودلك من حلال تقل مشاعر 
الطالب واهكاره وتهيئة المحال له ليعسر عن دانه ونسحبعه على طرح الاسئله وإطهار 
الاستحسان لأحوته (المحاسة 2000) 
ان اشتاع حاحة المرد الى الأخنرام والأاعنراف نه ويقديره نود لدنه مشاعر النقه 
بالنمس اما فى حاله احناط او اعاقه هده الحاحات فإبنها نولد لدى المرد سعوراً تعدم 
النمة النانج ع اجساسه بالصعم والدوسه ويمك للمعلم ندل كل حهد لاعاده تمة 
الطالت سمسه مں حلال اسساع حاحه للاعىراف نه وتمدیرہ مسل هدہ الحاحاب یمک 
اں دشیع على افصل وحه من حلال ما نقدمه المغلم من احراءات لساء التقه بالىمس مما 
دؤدى الى مته دافعنه التحصل الدراسى لديه 
3 استراسحنة العرو الداحلي نطهر المسكله حسما تعزو الطلنه فسلهم لحصانص وممسسرات 
ناه عبر حاصعه للصيط جندى الطلنه سلول اللامالاه والسعور بالاحناط والمسل 
وله الدافعيه ودلل نجه لاعمادھم ناں هده الحصائص اسساب لا سيطرہ لھم 
علنها ولا تمكن تغسترها ان قدرة المعنم على افناع طلسه بالفلاقه تس ما سدلوته س 
حهود وما تجمفوبھ مں تحاح سوقع اں نودی الى تحصل أعلى فى المسقل 
4 استزاتتجنهة تحمل المسوولنة إن الطالن الناحح سمل خرءاً من مسؤولنه نعلمه حیٹ أں 
النعلم حهد مسرل تسبرل فة المنعلم والمعلم وعد ترك فهھ الوالداں اتصاً الان 
المسۋولىه الأكر بقع على الطالت نمسه حت اں الطالى الدی يتحمل مسوولیه تعلمه 
هو الطالب الدى نؤمن نان الوفت والحهد وححم العمل الدي يقوم نه نؤدي إلى تحاحه 
او الى فشله بل يعطون اسسابا احرى كالحط و المعلم أو الدكاء كاسنات مسۋوله عن 
الجاح أو المشل بسكل نام ويعالى الطلنه دأهمنه هده الأساب ودورها مي تحصيلهم 
ودالسالي يھملوں مسوولىانهم الحاصة ودورهم المهم هى العملية التعليمية 
5 اسسراسحده العرير يقصد بالعرير الأحراء الدي سرت عليه ريادة احمال حدوث نمس 
السلوك ھی المسقل؛ ھی المواقف الممائله ونشیر دواتح العدید مں الدراسات إلى آں 
التعرير هو إحراء فعال مع معطم الطلنه يعمل على تكرار السلوكاب المرعوب ميهاء 
إصاهة إلى تحسيں تحصيلهم الاكادىمي فى المدرسه (الرشايدة. 2000) 
إں وطيمة التعرير لا تتحصر في إشاع الحاحات الأساسية کما اقترح نافلوف وسکر؛ 
أو هي إشساع الحاحات الثانويهء إنما يمك أن يرود الطلىة أيصاً بالمعلومات عن أهمية 
وفيمه دعص السلوكات 
ان أستجدام التعرير هى عملية الدريس يعتمد على نمودح مس ثلاث حطوات هي 
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1 تدریس موصوع ما 
2 تلقي الاستحادة مس الطلىة 
3 تقيم المترتنات المماسىة على سكل معررات 

6 اسىراتىحه التعديه الراحعة تعرف التعدية الراحعة بأنها تلك المعلومات الى تعطي للمرد 
عقب إحابته ویعرھھا مھردر ولیماں (11"47 )Mahe158 ۵۸d‏ انها تروید المرد 
نمستوى ادائه المعلى على الاحتنارات اللاحقةء س حلال تصحيح الأحطاء التي يقع 
يها والسى تمود إلى عاداته الدراسية (الحيلة 1999) إن للتعديه الراحعة أهمية هي 
استتارة داععية المتعلم» مس حلال مساعدته على اكتشاف الاستحابات السحيحة 
هيشتها وحدف الاستحابات الحاطئة أو إطمائها (السماسمة 2000) اں استحدام 
التعدىة الراحعة سهم هى اشاعة حو يسوده الأمس والتقة والاحسرام التتادل بس الطلىة 
انمسهہ وس معلميهم ويسهم فى ترسح الممارسات الديمقراطيه واحبرام الدات 
لدنهم. ونطوير مشاعر انحاسه نحو قدراتهم التعليميه وحىراتهم» وكدلك ممهوم الدات 
الايحانيه لدنهم 
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ثانيا؛ التغذية الراجعة 


مفهوم التغذية الراجعة 

تقرف النعدنة الراحعه نأبها عباره ص اعلام المىعلم سيحه تعلمه سواء كانت هده 
السيحة صحيحة أم حاطئه امحانيه أم سلبيه تمعى احر فالىعدية الراحعة هى عبارة 
عن اناه المرصه للمنفلم ليعرف ما اذا كان حوانه عن السؤال المطروح أو المسكلة المطلوب 
مته معالحتھا صحنحا او حاطئاً ویری تمص النرنوپیں امال نوکماں )۲U٤C۸K۳۸(‏ یں 
عمليه النعديه الراحعة لا تقصر على اعلام المعلم حه تعلمه بل على المعلم اں یییں 
للمتعلم مدی الصحه ومدی الحطافی حوانه والی ای حد کاں حواتھ صحیحاً او حاطئاً 
تمفنی احر الی آی مستوی کاں حوانه دفنقاً وصجنجاً ولادا کان حوانه كدلك وان نعلمه 
أا مس الاهداف السلوكيه الى تحح فى تعلمها واياً مها ما يرال يعتر في دعلمھا تم اس 
کاں موععه ص حصن الهدف الكلى النهائى المرعوب فيه وهل نتقدم نجوه سکل مصطرد 
وسقه وسات وكم دمى عله س العمل والحهد لكى تصل الى نهايه هدا الهدف وس تم 
السطره على عملنه التعلم وإتمانها (الحبله 1999) 

وعالناً ما نوافى عملنه النعدنه الراحعه عمليات من الممارسه والندريت وقد تأتي 
النعديه الراحعه تمد تطبيى الاحساراب اليوميه إو السهريه حلال المصل الدراسى او قد 
تأنى تعد تطينق الامتحانان النهائية فى نهانه المصل الدراسى 

ؤهى الحانه الاولى بعد النعدنه الراحعه مرافقة لعملنات التقوم التتكيلي (التكويسي) 
والىى سصب هى حوهرها على الناكد هيما إدا كانت الاهداف السلوكة قد تحققت حلال 
عمليه العلم ام لا هى حس بعد النعديه الراحعه هى الحاله التابية مرافقه لعمليات التقويم 
الحنامى والىى صب هي حوهرها على التاكد هيما ادا كانت الاهداف التريوية العامة 
(الهدف الكلي النهائي) هد تحقى ام لا 

ومس الحدير بالدكر هنا ا الىعدنه الراحعه الى ترافى عمليات التقويم التشكيلى اقاء 
عمليه التعلم نكو متعدده الأنواع ونسهم فى ترويد المىعلم تمعلومات تمصيليه ع طبيعة 
تعلمه ولادا کاں باححاً فى إحانته او عير ناحح؟ فى حي أن العدية الراحعة التى تراق 
عملىات التقويم الحتامى في نهانه عمليه التعلم تکوں محتصرة. ومقتصسة وتقتصر على 
اعطاء المتعلم العلامه الكليه او التقدير النهائي ودلك ع طريق إعلام المتعلم تمدى 
دحاحه أو إحماقه هى تحقيق الهدف التعليمى النهائي والقرار الإداري او التريوي الدي 
اتحد نسأنه 

والتعديه الراحعة وسيله وعملية مهمة م وسائل التماعل الاحتماعي ہیں 
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الىاس»وعملياتە ویٰعد نوطیمھا کمایھ اساسیھ سعي اں پتقبھا المھتموں دتشکیل السلوك 
السملسمى والمهسى فس حلالها تعلم المرء كثيراً مس المعلومات. والمهارات والقيم 
والاتحاھاب وھا نصا یحری شحد القدرات الشحصية؛ وتشکیلھا لدی الآحریں عں 
طريى مهارات الانصات والاصعاء ومهارات العبير والكلام ومهارات التلميح والإيماء 
همهاراب التواصل المحتامة اللمطية مها وعير اللمطية تعد مهارات أساسية فى التقاط 
التمددة الراحمه واسىشقالها وهى نتها ونوريعها و تعد عملياب التعديه الراحعه ومهارات 
اسسشسالها وإرسالها اساس عملناب التعليم والتعلم. والقيادة والإداره» والتماعل 
الاحتماعى كدلك وهی وسائط اتر فی الآحریں والنأئر نهم 

اقتتس اصطلاح النعددة الراحعه م العلوم التطسنصه والهندسية النى تهتم نما يسمى 
مىکادرمیه المسط )Contro Mıchanıs™”(‏ تم انتمل اسعمال هدا طاح الى میادس 
الىرييه وعلم التمس والتعدنه الراحعه سم م مصطلح السير (Cybernatıc) lah‏ 
وکاں اول مں وصع هدا الضطاح هق توترت وانتر عام (1948) واستعمل اصطلاح النعدنه 
الراحعه فى محال الىرىنه ندلاً مں الاصطلاح الدی کاں سائعاً وهو معرفة السائح ویطراً 
لکوں معرقه السائح لا تى بالصروره ادم المرد مها فى تعديل سلوكه ونوحنهه 
الوحهة الصحنحة قفا مهود النعدنه الراحعة نغ اكکتر شولا حنث انه تعنى بالاصافه 
الى معرقه التائح اموراً اساسه !حری اهمها استحدام هده المعرفة فى احراء التجستناب 
المطلوبة (الحبله 1999) 
التغدية الراجعة في التعليم 

لم نحط التعدية الراحفه ناهتمام كاف م الناحنس هى برامج التريية نمامة وبرامح 
إعداد المعلمس هى كلنات العلوم الىريويه وتدريسهم تحاصه ويلاحط دلك فى قشصور 
المعلمس هى استحدام التعدية الراحمة سماليه لدى أدائهم أعمالهم علماً تأ استحدام أي 
نمط من أنماط التعديه الرأحعه يودي إلى ریاده سهیل العملية التعلمية التعليميه وشيب 
المعلوصات؛ وريادة تحصيل الطلىه هى المهمات اللاحقة.ء وهدا يؤدي إلى ترويد المعلمیں 
بطرائق حدیدۃ مس أحل تعلم ھعال 

تعمددت وتوعب دعریماب النعديه الراحعة فى محال التريية والتعلیم مس قل العلماء 
والساحیں والمھتمیں وس هدہ التعریمات تعریف حوبدس )[01٤5(‏ وتعریف حودویں 
وكلورمیر (€1¢1 )G 00d wn and 1a0"‏ و موري )Mory(‏ و روس .)8٥8(‏ الدیں یروں 
أن التعدية الراحعة. هي تلك المعلومات التي تعطى للمرد عقب إحادته (الحيلة. 1999) 

وس تلك التعريمات. يمك تعريم التعدية الراحعة بأنها "ترويد المرد تمعلومات أو 
بیانات عں سیر آدائه نشکل مستمر س أحل مساعدته کي تعدیل دلك الأداءء إدا کاں 
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نحاحة إلى تعديل؛ أو تشيته إدا كان يسير هي الاتحاه الصحيح" هعملية ترويد المرد 
باليانات الصرورية ع سير أدائهء تعد حطوة إرشادية تريد م هعالية الأداء في المستقل 

وقدر تعدد تعريمات التعدية الراحعةء نقدر ما لها مس أهمية هي عملية التعلم والتعليم 
حيث إنها صرورية ومهمه هي عمليات الرقابة والمسط والتحكم. والتعديل التي تراهق. 
وتمقب عمليات التصاعل والتعليم والتعلم. ولا قيمة لها إدا لم توطم هي تعديل السلوك 
وتطويره بالاتحاه الأفصل» ويمترص علماء الىمس أن للتعدية الراحعة ثلاث حواص 
التمريرية؛ والداهعيةء والموحهةء كما آنهم يشيروں إلى أن الدور الوطيمي لها يرحع إلى تلك 
الحواص وقد دعم سكير )5)1١۴۲(‏ آهمية الحاصية التعريرية م حلال تركيره على 
مىدا التعدية الراحعة المورية كما أن التعدية الراحعة تحعل التعلم أفصل» فس طريقهاء 
يستطيع المتعلم معرهة أداثه. ويحدد مادا يحب عليه آں يمعل هيما دعد» فهي دنك شکل مس 
أشكال التعرير؛ كما آنها تعد نوعاً من الىواعث» ههي عامل أساسي هي ريادة داهعية المتعلم 
نحو اكتشاف الاستحانات الصحيحة. وانتقائها (الحيلة 1999) 

وس باحية ثاديةء فإ للتعدنه الراحعه وطيمة موحهةء حيث إنها تعمل على توحيه المرد 
نحو آدائه آى تس له الأداء المىق والأداء الحطاً الدي لم يتق بالشكل الصحیح. كما أ 
التعدىة الراحعة تساعد على التعلم نحيث تد اىتاه المتعلم. إلى المطاهر المهمة للمهارة 
المراد تعلمهاء وترهع مستوى اهىمام المتعلم ورعباته هي التعلم 

ومس هدا المنطق؛ فإ التعدبة الراحعة تشت المعانيء والارتىاطات المرعوب هيهاء وتصحح 
الأحطاء وتهدب المهم الحطاً كما تريد ثقة المتعلم ستاحاته التعليمية وتدهعه لتركير 
حهوده» وانتىاهه إلى المهمة التعليمية التي تحتاح إلی تھدیب مما یرید م احتماطه المادة 
التعليمية لمترة طويلة 

ویدكر مهرىر وآلیماں" ui (Mehrens and Leh ma»)‏ ا لتعدية الراحعةء تؤدي إلى دهع 
الطلة لأداء أحس على الاحتارات اللاحقةء ويؤكدان أهمية قيام المعلم نساقشة فقرات 
الاحتار كحرء م الاستراتيحية النعليمية التي يستحدمهاء ودلك للأساب التالية (الحيلة. 
1999( 
أولاً تصحيح الأحطاء التي يقع هيها الطلىةء والتي تعود إلى عاداتهم الدراسية, أو إلى 

المهارات عير المتقبة عبد أحد الاحتار 
ثانياً حث الطلبة على أداءات أفصل مي الاحتىارات اللاحقة 
ثانا تمسير, أو شرح الأهداف التعليمية, التي تم تأكيدهاء واحتىارهاء لتنطيم المادات 

الدراسيةء على وهق دلك 
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راتفا إباحه المرصة أمام الطلنه ماقسة المحكاب» الى تحدد صحة الإحابة وسويع 
استحدام متل هده المحكات ودلك م احل توصیح أساءة المهم أو الافكار الحطاً الى 
یمکں اں تىکوں لدیھم 
ویدکر اوروىل (ا8طااواA)‏ ان التعدنه الراحعهة عير اساسنة للنعلم على تجو عام 
ولكها وساء على اسس تفريريه - داقعنة واحری معرفيه یجب ان سهل عملنه النعلم فى 
حاله النعلم الاستطهارى اكز مه فى حاله التعلنم دي المعسى وبؤكد ان الاساب المستمد 
م النحث يعد عير حاسم ويعود دلك الى الإحماق فى صبط محموعه م المتميرات 
الاحرى داب العلاقه (الحيله 1999) 
ودؤكد الىطريات الارتىاطه والسلوكىه اهمىة دور الىعرير فى التعلم وقدربه على 
استىارة دافعية المىعلم ونوحيه ساطانه ويأحد التعرير فى الاوصاع الطيعنه اشكالاً 
متنوعه كالانانات المادنه والملامات المدرسبه والساطات الترويحيه كما انه تاحد عص 
اشكال النعديه الراحعه 
أثواع التغدية الراجعة 
للتعددة الراحعة أبماط وصور متعدده نمك ان نكون فى عانه السهولة من نوع نعم 
آو لا أو آکىر تعقیداً وتعمقاً کقدىم معلومات تصحیيحیة للاستحاناب النی تکوں مس 
اللمط الدي نتم مں حلاله اصاقھ معلومات حدیدہ للاستحانات ویمکں اں ترداد العملىة 
توسعاً لتقترت من العملنه التعلنميه وم الانماط الساثعة للتعدده الراحعة ساء على 
مصدرها ما يأتى (الحيله 1999) 
التعدنه الراحعه الداحلنه والنعدنه الراحعه الحارحنه تعد التعدية الراحعه من اهم العوامل 
التي تؤثر هى التعلم حىث تتير الى المعلومات الى تتوافر للمسعلم حول طيعة أدائه 
لمھارۃ ما ھاں مصدر المعلوماب اما أں يكو داحلياً وإما حارحيا وتشير التعدية 
الراحمه الداحليه الى المغلومات الى تتتقها المرد مس حبراته وافعاله على تجو مباشر 
(شعور المتعلم تاستحاىته) وعادة ما يتم ترويد المتعلم بها فى المراحل الأحيرة مس تعلم 
المهارة. ويكوں مصدرها السحص دانه اما التعدية الراحعة الحارحيه فتشير الى 
المعلومات التي يقوم المعلم او المدرب او اية وسيله احرى حارحيةء بترويد المعلم بها 
کإعلامه بالاستحانه الحطا او عبر الصرورية والتى بحب تحسها أو تعديلها وعادة ما 
يرود المتعلم نها هي نداية تعلم المهاره وتأحد سكل معلومات كيمية أو كمية 
التعدنه الراحمه الكيمية سم نها ترويد المىعلم نمعلومات تتعره دأ استحانته صحيحةء أو 


عير صحيحة 
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النعدنه الراحعه الكمنه نرود المعلم نها تمعلومات اكتر تمصيلاً ودفه وتوحى الدلائل نان 
الىعدىه الراحعه الكميه اكير فاعليه فى محال تحسی الأداء مس التعدىة الراحعة 
الكيمية وقد نعود نموق النعديه الراحعه الكمية على التعدمة الكيمية الی أں الأولى 
ترود المىعلم دكميه وافره مس المعلومات التمصيليه الدقيقة دات العلاقاب نأداثه الأمر 
الدى تحعل المىعلم اكتر معرهة نما بحب عليه القسام نه مس اعمال هي حس تقتصر 
معلومات التعديه الراحعه الكمية على ترويد المتعلم تكلمة صواب أو حطاً لدلك يبرع 
الناحٹوں الى تمصسل التعدنه الراحفه الكميه 
وعموماً هان المعلومات التى نتواهر للمتعلم بالتعدية الراحعة سواء كانت داحلية أم 

حارحنه کمیه آم كيميه نمك المىعلم م احراء تعص النمييرات أو التعديلات هي سلوكه 

حیٿ عدو هدا السلوك اكير اقنراناً من الاستحانه المرعوب فيها 

اما العدبه الراحعه ھی اطار الرمں الدی نقدم صه یمک تصسیمھا الى فئتیں هما (الحيلهء 
1999( 

السعدنه الراحمه الموريه وهى نلك النى سصل بالسلوك الملاحط, وتعقه مناشرة ورود 
الطرف الاحر بالمعلوماب او التوحنهاب والارساداب اللارمة لتعرير السلوك أو 
نطویره او تصحیحه وعاناً ماںکوں نتکل مکتوب او شموي وتکوں تصورة هردیه 
وهدا النوع م التعدىة الراحعه هو السائد هى معطم طرائق التعليم المردي حيث يعد 
أحد مسادئ التعليم المردی وندکر نارك و حلماںن (٥2٣!ع))6ı )Park and‏ إں التعدية 
الراحعة المورية تحدب اساء المنعلمس الى معلوماب معينة يحب التركير عليها" ويمک 
تعريف النعدية الراحعه الموريه احرائياً بأنها ترويد المتعلم كتانياً بالإحانات النمودحية 
لأسئلة التقودم الداتى مما يساعده على التعرف الى أن استحانته ع الأسئلة صحيحة 
او حاطئه قصد تعریره آو تعدىل استحادته مس أحل مساعدته على تحقیق أهداهه إلى 
درحہ الإتقاں 

الىعدنه الراحعه المؤحله وهى بلل التى تعطى للمتعلم تعد مرور فترۃ مں الرس على استکمال 
العمل أو الأداء وقد تطور هده المترة أو تقصر دحسى الطروف. ومقتصى الحال 

التعديه الراحعه المعنمدة على المحاولاب امنعدده ويه يعلم المعلم المتعلم أن إحانته عن السؤال 
المطروح صحيحة أو حاطئه وهي حالة الإحانة الحاطئة يطلب مه أن يحاول عدة 
مرات» وآں يمكر هي الحواب الصحیح قل أ يروده نالحواب الصحيح 
سال هح واب هصح او حطأآه حاول مرة أحرى في حالة الإحابة 

الحطاً سهھالحواں الصحيح 
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المصل‌الماشر ا س 
التعديه الراحعة الصريحه ويه يعلم المعلم المتعلم؛ نان إحانته ع السؤال المطروح صحيحة أو 

حاطئه. ثم يروده بالحواب الصحيح» هي حالة الإحانة الحاطئة. ثم يطلب مه ا يسح 

على الورق الحواب الصحيح ماشرة بعد رؤيته له 

سؤال هحوات هصح أو حطأه الحواب الصحيح مه إعادة كتانة الحواب المنحيح 
التعديه الراحعه عيرالصريحة وعيه يعلم المعلم المتعلم باں إحانته عن السؤال المطروح 

صحيحة أو حاطئةء ولکی فل أں يروده بالحواب الصجیح؛ هى حالة الإحابة الحاطئة؛ 

يعرص عليه السؤال مره أحرى ويطلب مه التمكير هي الحواب الصحيح وتحيله هي 

دهنه مع إعطائه مهله محددة لدلك وعد انقصاء الوقت المحدد» يروده بالحواتب 

الصحیح إں لم یتمکں مس معرفته 

سزؤال 4ح واب هصح أو حطا هالتمكير هي اللحواب الصحيح لهلة 
مجددة سه الحواب الصحيح 
أخرالتغذية الراجعة في عملية التعلم 

للتعدية الراحعة أثر كير هي تحسس عملية التعلم» وإليها يرحع المصل هي تشيت الادة 
المتعلمة فى ده المتعلم بالتكل الصحيح بل وتمد التعدية الراحعة العتصر الأساسي في 
العملية التعليمية التعلمية ولا تكتمل عملیتا التعلم والتعلیم إلا بھا ویحب آں تراق عمليات 
الممارسة, والتدريب هي أتاء التعلم وآ تأتي عد إحراء الاحتارات اليومية أو الشهرية أو 
حتى عد الامتحانات النهائيه وإلا ما فائدة عملیات التقویم هدہ إں لم يتتعها تصحيح 
للإحانة الحاطئة وتعرير للإحانة الصحيحةء ویصیم بعص التریوییں امال 'رتشارد 
Rıha d(‏ )انه لیس المھم أں يعرف المعلم ما إدا كانت إحابته صحيحة أو حاطئة ع 
الأسئلة التي تطرح عليه ولك الأهم أن يبي المعلم للمتعلم لادا كاب إحابته صحيحة 
ویدعمها؛ ولمادا كات حاطئة ويصححها ويمصل آں تکوں عملية التصحيح دور حدوٹ 
الحطا كما على المعلم أ نؤكد للمتعلم أنه هو المسؤول ع تيحة إحانته الصحيحة؛ أو 
الحطأ نما ندله س حهد. ووقب ومسؤولية اتحاه التعلم تمصسى احرء يدعو ريشتارد 
المعلمیں آں ینموا مرکر الصط الداحلي للمتعلم وآں ینوا لھم داں دتائح تعلمھم. ترحع 
إلى حهودهم» ودراستهم» وتحملهم المسؤولية هي حالة النحاح» أو إلى كسلهم وعحرهم؛ 
وعدم تحملهم المسؤولية هي حالة الإحماق 

ويمك تلحيص أهمية استحدام التعدية الراحعة هي عملية التعلم الىقاط الآتية 
(الحيلة. 1999) 
1 تعمل التعدية الراحعة على إعلام المتعلم ستيحة تملمهء سواء كانت صحيحة أو حاطئة 

مما يقلل القلق والتوترء الدي قد يمتري المتعلم هي حالة عدم معرهته نتائح تملمه 
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2 تعرر المتعلم وتشحعه على الاسمرار فى عملية التعلم وبحاصة عبدما یعرف دأں إحانته 
ع السؤال كانت صحيحة. وهىا تعمل التعدية الراحعة على تدعيم العملية التعليمية 
العلمية 


3 إن معرهه المتعلم أن احانه كانتب حاطئة وما الست لهده الإحانة الحاطئة يحعله يقتنع 
باں ما حصل علیه م نتیحہ او علامه کاں هو المسؤول عبھا ومں تم عليه مصاعمه 
حهده ودراسه هي المرات لمادمه 

4 ان تصجيح احانه المعلم الحاطبة مں شاا اں تصعص الارتناطات الحصا التى حدتت 
ھی داکرته ہیں الأسئله والاحانه الحاطئه وإحلال ارتتاطات صجيحة محلها ههده 
العملنه من سأنها أن مجو الاحانه الحاطئه فوراً وتحل محجلها الإحانة الصحيحة 
وتخاصه هی حاله اسجدام النعدده الرأحعه الموريه ويحب ا تسسحدم هده المملية 
من النصحىح هى مراحل النعلم كافه ويحاصه هى المراحل الأولى الاساسيه وعى ندايه 
عمليه النعلم 

5 أن استجدام التعدبه الرأحعه سں سانھا اں سسط عملية النعلم وترید س مستوی 
الداهعيه للتعلم وبحمل كلا م المعلمس والمنعلمس هي حركة دائة مستمرة لىحقيق 
إلاهداق الىعغلىمىة ألىعلمىه 


6 تعرف عمليه النمدنه الراحعه المتعلم اس قف م الهدف المیتود وما إدا کاں يحتاح 
الى هترة طويله لىحقیقه اح انه فریت مه اي اں التعدية الراحعة ت للمتعلم اتحاه 
سبر تمدمه فى العملنة الىغلىمنه النعلمىه 

7 تعر المتعلم أس هو مس الأهداف السلوكيه التى حققها عیرہ س رفاق صمه والتی لم 
تحمقوها تعد وبالنالی عمد دکوں هده العملیه دمتانه تمويم داتي للمعلم وأسلوبه هی 
التعليم ومعرفه ما إدا كاب الاهداف ألنى رسمها واقعية ام عير واقعية 

8 تعمل التعدية الراحعة نما تروده للمىعلم م معلومات إصامية ومراحع محتلمة على 
تقوية عملية التعلم وتدعنمها واثرائهاء إد على المتعلم هي حالة الإحانة الحاطئة أن 
يسحث ع الحواب الصحيح سكل ممصل هي المراحع الحارحية ويحاصه فى حالة 
الاحتار الد يتطلت مں المتعلم القدرة على التطصيق والاکتشاف 
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للمعلم دور رئيس هى حلق الطروف الىعليميه التعلمية التماعلية هى العرفة الصمية 
فشحصية المعلم وسلوكه تحفلان مبه تمودحاً للسلوكف یقتدی ده طلىته ويسيطر المعلم على 
عمليات الثوات والعقاب داحل الصف لانحاد اطار ماسب تتحقق س حلاله الأهداف 
الادائىه وتحدر الاشارة هنا الى ان عملسه الثواب والعقاب يطلق علنها تعرير سلوك الطلىه 
سواء کاں التعریر سلساً او إیعاںا 

أن التعرير الأيحانى بعبى اثانه السلوك المرعوب هيه حيث يؤدي دل الى رياده احتمال 
نكرار هدا السلوك وکلما کاں التعرىر وريا ای عقب حدوت السلوك مناشره راد احنمال 
حدوث السلوك الممرر ونكراره لابه نحلب المعه والسرور للمتعلم وباشر التعرير على 
المتعلم لا يقف عبد سلوكه المعرر وحده وإنهما سعدى دلك الى التأشر هى سلوك رفاقه 
أنصاً وما يواحهنا كمعلمن ان فوه تأر الأنواع المحبلمه من التعرير تجتلف من طالب إلى 
احر ولا یستطیح اي معلم اں عرف تصورۃ مؤکدہ اي نوع مں التعریر یکوں له الأثر 
الإبحانى امرعوب فيه بالسسه لحميع طلنة صمة او الصموف النى نموم بالندريس لها 
وعليك كمعلم أن تنوع من أسالنت النمرير المحيلمه وآں سدرت علی دلل حيداً وعلنك آں 
تلاحط السمات المردنه لطلسنل لا هدا قد يوحي اليك أن هباك أنواعاً معینه مس 
التعرير أكر فاعليه فى طروف معسه من عيرها 
أهمية التعريز 

لا يقتصر عمل المعررات على رياده النعلم قحست وانما هی وسیله فعاله لریادة 
مشاركة الطله في الانسطه النعليميه المحسلمه وهي تؤدي ندورها إلى ريادة التعلم 
هاشتراك الطلىة فى الانسطه المحسلمه داحل المصل, يؤدي إلى ريادة اتعماسهم هي 
الحرات التعلیمیه وبالالی یصسحوں اکتر امتاهاً هدا بالإصافة إلى أن التعرير يساعد 
هي حفط النطام وصطه داحل الصف ولعله م الحقائق التي لا تدكر كثيراً هي الوق 
الحالى ان هناك الاقاً من المعلمں المحنلمس سعداء هى صموفهم وهى تدريسهم وطلىتهم 
یحونھم ویحترمونھمء ویتسعوں ارشادانھم وتوحیھانھم ع طیب حاطر ولکں هباك من 
باحية أحرى العديد من الصموف الدراسية التی یکوں هيها الحال عير مرص إطلاقاً وقد 
يسطيع المعلمو هى هده المصول صبط عملية التعلم وتوحيهها ولکهم عير سعداء هی 
عملهم ورنما کات لدیهم ھی الىدایه امال عريصة. ومتاعر عموية نحو طلسهم ولكها لم 
تطهر مطلقاً في عملهم فھم دحدوں انصسھم مصطریں لاستحدام اُسالیں لا پجنونھا 
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لصبط النطام فى المصل ونوحه عملية التعليم ويندو ألا ندیل امامھم مس استحدامها 
(حانر واحروں 1996 1999 (Cooper,‏ 

والواقع أنه ونصرف النطر ع رعنة المعلم ومساعره هانه إدا لم يتعلم س النداية 
ويسرعة كنف يعود المتعلان ويال ميم فاته لں سق هی الصف الدراسى أو على 
الآفل لن کون سعنداً سقائه ده وهباك حققة أحرى عير سارة هی انه ھی محتمسا 
ومدارسا التى يقصها الكنر الكسر تغرف المعلمون أساليب المصسط والتعرير السلسه 
ویسحدموبھا سھولہ ولکں الس م الأفصل نکیر اں يقصی وقباً فی التدريب على 
تعلم اسالت التعرير الانجاسة وأاسحدامها؟ 
مهارات التعمزير 

ان مهارات التعرير من اهم مهاراب التدريس لانها تيح للمعلم أن يمى امكانيانه 
كاساں وكقائد للعملنه النعلىمنه فكل معلم سسبحدم التعرير يحد لراماً عليه أن ندرس 
حصائص التعلمس ويمهمها وهدا صعه على الطريق لكى يسح شحصاً يستطيع التعامل 
مع الاحریں نكماءة تهمهم (Cooper 1999) qez‏ 

اں شلوك النعرر سلول فردی الی حد کسیر نس المعلمس المتمرسیس أنھم یسحدموں 
محموعه کیرة م الالماط والساراب والاهعال الى نؤدى وطيمه التعرير ويحاول كل معلم 
اللحث عن الاتستجدام الملانم والمتتوع معا للمعررات وعلنة أن سمى أنماطاً أو 
اسراسنجبات نعتىر هريده او ممرة لسحصيبه وللموقب التعلىمی الدى يديره ويوحهه 
ويعمل المغعلمون الاكماء على النملیل من استحدام اسائب التعرير الطاھر ممصلینں 
استحدام اساليب حاصة وافكار الحلله الى نميل الى احصاء المدح والإطراء والواقع انه 
حسما نوخد علافة طينه نس المعلم والمنعلم قان حمیع انواع الإنماءات والالماط یمک اں 
نوفر نعریراً من تلا هدا بالاصافه إلى اں العریر المعال؛ ھو تماعل دو اتحاھیں ھکل 
سيءَ هو معرر ادا اريد نه دلل براسطه المعلم وادا بقبله الطاب المستقل على انه كدلك 
وهدا تعنی ان الطالت لا ند ان سى فى احلاص المعلم إدا ردا أں یکوں للسعریر اترہ 
المرحو والاحلاص ليس صمه للالماط النى نمال وإبما هو صمه للشحص الدى 
يسىحدمها (1999 C0per,‏ حار واحروں 1996) 

پسحدم معطمبا عملناب النعریر ھی ندریسھ وإں کات حصیله کتیر سا مس المعررات 
مجدودة بألماط وعبارات الاطراء مبل احسبب حيد» صح نارك الله هيك عماك 
اندعب والمشكله المناشرة انى عسا ان نواحهها هي الحاحة للشويع فالرصيد المحدود 
م ألماط المديج والإطراء نلاثم المعلم الدي لا نشحع المتعلمين الا نادراً ولك عندما 
يرع المعلم هى ريادة فرص سمه للطلىة فاه یحد اں هدا الرصيد المحدود يصح 
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روتیعیاً ومملاً والأسوا م دلك انه يصسح مكشواً للطلہة كما أں كثيراً م المعلميں الأكماءء 
نتماعلوں مع طلسھم تماعلاً علی مستوی مرتمع حداًء وهم یوھروں لھم سیلاً متصلاً س 
التشحيع والتعرير واعالهم مع دلك تكو مس التنوع تدرحه تحمل الملاحطين والطلبةء لا 
ندرکوں إلا أن هناك شحصاً صدوهاً وعطوهاً يتعامل مع طلسه 

إں سلوك الطالب وأفعاله الصعیرہ يحب أں تكو محور التعرير والتشحيع فالطالت 
إدا أحاد هي عمل کسیر مانه عادہ ما یکوں مندمحاً فيه انمعالیاً ودا کانت مشاعرہ نحو 
العمل طيه. فإ كل شيء سير على ما يرام إں الإنحار الدي يحققه الطالب هى هدا 
العمل هو التعرير وقد سدو لل بعص عباراب التعرير في هدا المصل عريىة على أسلونتك 
(كمعلم) في التماعل مع طلننك ولكنا واثفون من انه من خلال الندريت والممارسه 
نسطيع أن تتمي وبطور لك اسلوداً حاصاً فى التعرير (1999 ,۴م 0ه٣)‏ 

علی انه پسعی ملاحطه إں محرد اسحدام هده الالماط أو الصسارات لا یکمی فى حد 
داته لإحداث الأث ر المرعوئ يهى النكريز كما تقول مايرر (Myers &Myers) ala‏ 
امسار إلیھما في حار واحروں (1996) اں الکلمه المیطوقه لا یمک أں بکوں حيادية فھي 
داقماً تنأكر تغمة الضوت وبالىركير على الماطع وسرعه الإلقاءء ودرحة ارتماع الصوت 
أو اتحماصه وحدته وهده العوامل النى نؤدر هي معانى اللعة المنطوعه هى ما يطلى عليها 
اللعه المواریة وھی لعه عیر لمطہھ کما ری ھکلمه نعم یمک أں تسر عں مساعر كثيرة 
متل القىول» والعصب والاسىسلام واللامسالاه والتحدى وحملة قصيره متل سأفعل هدا 
قد تعني (حانر واحروں 1996) 
ساکوں حقاً سعیداً اں فعلت هدا 
سأھعل هدا ولک ستکوں المره الاحيره 
إك دائماً تحعلنی انعد کل ما ريده 
لا تقلق سأتولى الامر سمسي 
اسي لا أثق نك سابولى الأمر سمسى 

هده أمتلة لما قد تسيه عارة واحدة والواقع ا كثيراً مس الطلىة لديهم قدرة مدهشة 
على تمسير أقل النعمات وصوحاً ويتيح لك التسحيل المرئي هرصة ممتارة لتحليل سلوكك 
اللمطي داحل الصم» ومعرهه انعكاساته على الطلة 

ومما يحدر دكره» أن الألماط والعاراب التي صريا أمثلة لها ناعتىارها معررات لمطيةء 
یمک آں يطلق عليها معررات عامه حيث أنها تعرز السلوك أو الإحانة ترمتهاء وهناك نوع 
احر مں التعریرء یمک آں نطلق علیھ تعریراً دوعیاً آو حاصاًء حیث یکوں محرد دكر الإحانة 


pf 4 
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الدافعية والتعدية الراحعة والتعرير 
الصحيحة أو تكرارها معرراً ويحدث دلك تصورة حاصة هى أساليب التعليم المسرمح 
ویلاحط اں هدا الوع لو استحدمہ المعلم فإنه یکوں عیر مشحوں عاطمیاً آو إمعالیاً (آي 
یکوں نارداً) ممثلاً إدا أحاب الطالت على مسألة حسابيةء وكا الحواب الصحيح هو 73 
فإ المعلم قد يعرر الإحانة نقوله 

73 


أو 73هدا صحیع 

# و73 مصوط الح 

ويمكں أ يتصمن التعرير مس هدا النوع اصافة كلمة ثناء بسيطة بعد تكرار إحانة 
الطالت کأں قول 

٭ إں حاصل الحمع مصبوط 

عم إں الإحانه الصحيحه هي 73 

علی آنه حب أں تعلم إن ريادة اللماعل هى عرفه الصف تتحقق إدا ما كانت إسهامات 
الطلىة هي المىاقسات أكر وهدا سسلرم أن يقلل المعلم م إسهاماته اللمطية نقدر الإمكاںء 
وعلى دلك هإں بكرار إحاناب الطلنه تصمة روتيبية وستطمة, يمك أ تصىح مملة 
ومصیعه للوقت 

کدلك نمکں آں یکوں العریر مسحمطاً عمسلا عسدما تكو احابة الطالى. أو استحانته 
صواناً فى حرء منها ولكها صم تعص الاحطاء. هان المعلم يقوم تتعرير الحرء الصوات 
هقط کما تصح س المتال الائی 

# المعلم على هل تمرف كيف سمل الحمى الصمراء؟ 

على تتقل عن طريق جره اعيقد انها الىمومة؟ 

# العلم صحيح ان الدي دقوم سقل المرص هو حشرة, ولكها ليست النعوصة» ههل 

تعرف ما هھی؟ 

المعززات غير اللفظية 

هباك لعة عير لمطية تستحدمها فى نعاملا مع الآحريں» ولك المشكلة في هده اللعة 
اھا لیس لھا قاموس یحدد معاںی ممرداتھا كما أں هده الممردات (الحركات والإشارات) 
تحمل معاني محتلمه ناحتلاف اليئات ومع دلك فهناك قدر م الاتماق على عص 
الإشارات والحركات وما تحمله مس مصى في المواقم المحتلمة هإشارات الملل والعداء 
والانسحاب یمک اں یکوں لھا نمس المسی ھي معطم السیئات کما آں تعیرات الوحه تعتر 
أسهل المعررات عير اللمطية هما وأقواها تأثيراً مالانتسامة التي يوحهها المعلم لطالب 
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المصل اراش س 
تحيت على سؤال دشحعه ونوحى اليه نان المعلم ليس راصياً عن ااانه مط بل أنه 
انصاً دریدہ اں نستمر هي الحدىث تینما نمطیت الحنین تعطی دلاله لا تحط نان المعلم 
عبر راص عن الاحانه ویمکں لنمطیب الحس اں دکوں له تاثیراں فاما آنه نوقف الطالب 
ع الاسترسال هى الكلام او انه تدهعه الى ان رر أو يوصح إحاسه وھباكف عدد اجر مں 
نمسرات الوه مک اسىحدامها دکما۔ه هی عملبه التدریس کاں سدو المرء ممكراً سما 
نجنب الطالت فهدا سير الى ان المعلم تقدر الاحانه وتمطها فدرأ كيرا مس الاهمنه 
واتار هذه ارد المتاملة الممكره حع الطالب على الاسسمرار هى الكلام 
والاسترسال في الاحانه اما النطر تأستعرات قتعطى إنجاء نأن الاخانه عبر واصجه 
ونحباح الى مرند من الصمل والنوصح حار واحروں 1996 1999 (Cooper‏ 

والىوع النانى من التعسرات سر اللمطيه هو حركه الراس قعندما یکوں المدرس مصعاً 
الى احانه الطالت سسطيع ان ستجغه بانستامه او بانماءه س راسه هانماءه الراس 
بوحی للطالت بأنه على الطریق السلیم علی اقل تعدیر ولک ھر الراس سیر الى ان 
الطالى على حطاً ومن نم تدهيه الى تمر احانايه 

وثمه نوع ثالث من النمنيراب سر اللسطيه سمتل هى حركة الحسع هسدما سحرك 
المدرس لكى نقرت من الطالت اساء الاحانه فاه تعطى الطالب إيحاء دأنه دريد ان يسمع 
مانمول وهدا النوع من الحركه بجع ابطالب على الاسترسال هى الإحانة 

ويتنعى ان تندذكر ان التعتترات تر اللمخلنة النى تكلمنا عبها شعي الا سطر النها 
تافتتارها احداثا ممککه مسصله نل لی انها حرء من نمط سلوکی فحرکات الوحه 
والراس والحسم تنجحمع فى انماحل نهدف الى رياده مساركه الطلنه وهدا السلول 
الیمطی مکی اں تلاححل توصوح دی استحدام الاسارات مسل(حار واحروں 1996 
(Cooper 1999‏ 
1 الاشارة الى الطالت فدلا مس مااة الطالب الاسم نمك للمدرس أن يتير اليه 

ويسم او یومی درأسه 
2 اسارة الاستمرار تحريك الىد دصررہ دائریة نمکں اں تشر للطالب باں دستمر ھی 

كلامه وانه على الطرين السلم وهده الأساره سعى ان تصجنها اسسسامة أو إيماءه 

سحیع الاقترات مں الطالب او ای مریح مھا 
3 اشارہ التوقف ص طريق مد الد بايطا راحتها الى الإمام یستطیع المعلم آں یوق آی 

احانة عير صحيحة أو سحب الطالى على نميير الصياعة .او اں يعطیه وفتاً أطول 

للنطر فى إحانته ترويه اكر 
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الداقعيه والنعدنه الراحعه والىجرير 


وسعى أن ندكر انا حس بطالنك ان تملل من اللعنيرات اللمطيه اشاء اسنجدام 
المعرراب عير اللمطيه داسا لا سى ن تمصلل بس اللمسي اللمطيه وعير اللمطيه او أں 
تمسع ع استحدام المعرراب سر اللمطه او ا تمتح ع استحدام المعررات اللمطيه 
فسلوك المعلم المادى مريح من اللفنس كما اسا فى بعاملنا اليومي مع الاحریں تحدم 
اللعنیں معا وھی ان واحد وإیما تجن تی مں هدا ان تملل قط من النمسيرات اللمطيه 
اساء التدريت على انسحدام المعرراب سر اللمطيه حتی تتمکں مں اقانھا وتصسح سیتاً 
ادا ھی سلوکل حابر واحروں ۱996) 
استحدام اسهامات الطلية كمعررات 

ان اهم اسکال التعرنر والنسحیح تاستنة للكات او المولف» هو أن تقس الناس عبه 
ويسيروں الى دك ونمك للمعله ان ستجدم هده الاسرابيجنة حاصه اتباء الماقتتات 
ودل تاستجدام اسهامات الطلات وت جنه انطار نمه الطلية كنوع هام من انواع التعرير 
وم امیله دلك (حانر واحروں 1946) 
لمد قال لیا محمد کف بمکں عمل دلل واعطانا مله حیدۃة ھل نمکں اں نصیف احد 

عىره الىھا 
4 هل سسطبع احدكم اں تمکر ھی ہالنت احری ندعم ما قاله أحمد5 
دعوبا ساقس المسكله الى دكرها إسامه 

ویستطع المعلم ان نحم اسہامات اتطلنه وافکارھم حی ولو کات عیر واقعه کاں 
تكون مجرد مساعر او اتحاهات وتي ميل هده الخالات تمكن للمعلم ان تعمل على 
احندات الطلنة الدين تعرقون اه عن المساركه فى المنافته بان يشحعهم على النصسير 
عن موقمهم او ز نهم فما نره رمل لیم وال دلك (حابر واحروں 1996) 
حالد سعر ناں هدا حطا فہل ھال مں یسارکه هدا السعور؟ 
عند الرجمن تمد ان هدا سرف تکرن مسروعا مباساً للمصل ما رانك مي دلك با 

٠ اتراهىم؟‎ 

کدئك مک للمعلم اں تعرر بلك الاسہاماب دصورة عير لمطية کاں یکسھا متلا على 
الستورہ او تطلت من الطلنه کتانانہا ھی دھاترھم نمکں اں یکوں هدا النوغ م التعریر 
مؤحلا تمعفى الا تحدث تعد احانه و اسهام الطالت منأشره ويحدث هدا النوع مں 
التعرير عندما نؤكد المعلم على الجوانت الاتجاسنه من احانه طالب عن طريى توحيه اتام 
طلنة الصف الى مساهمة اتجاسه سانفة فام نها طالب احر 

ويمتل الطلة الدي سدر مساركهم فى المىافشه مشكلة تتطلب الحل ونمك تتشحيع 
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المصل العاشر 
هؤلاء الطلسة على المشاركة نشكل تدريحى هدما يلاحط المعلم أن طالناً ححولاً بطر 
إليه أو يته إلى ما يقوله. فا عليه أن يعرر هدا السلوك نانتسامة أو إيماءة ويعسي هدا 
أن المعلم مسرور مس أن الطالب مته للدرس وما يدور حوله س نقاش كدلك يستطيع 
المعلم تشحيع هؤلاء الطلىة الححولس دتوحيه أسئلة سيطة إليهم. يسهل عليهم الإحابة 
عليها نحيث تعطيهم احساساً بأ تحرسهم الأولى هي المشاركة تحرية باححة هفإدا ما اتع 
المعلم هدا الأسلوب لمدة معقوله» ما الطلاب سوف يدمحو هي الأنشطة الصمية 

ويمتار أسلوب استحدام إسهاماب الطلىه وأهكارهم. هى عملية التعرير أنه يندو كأمر 
طيعى وعير متكلف اد أنه أفل أسكال النمرير ملاحطة أو وصوحاً فهو لاستحدم 
الماطاً للتعریر تلمت الأنطار إلیھا نل فد لا یکوں لاستحدام إسهام الطالب آو فکربه ھی 
ممص الأحيان أثر إتحانى مناشر إما فد يندو حيادياً أو سلنياً على سيل المثال حيسما 
يقول المعلم فال سمير أنه يسعر نان رهع أسعار النترول ليس هى صالح الدول المنتحة 
ثانمط هل هناك من تجالمه الراي؟ سدو ان الأثر الطاهر لهده العنارة ان المعلم ترند 
الرأى المحالف ومع دلك هاں محرد نوحيه انتاه ألمصل الى إسهام سمير هو في حد دانه 
تعریر لھ (حانر واحروں 1996) 

وھکدا یسیں لك أں عمليه النعریر مں العمليات الهامة في التدریس واں بحاحك فی 
استحدام المعررات المحیلمه یوم علی عدہ امور اولھا الا یکوں التعریر ممتعلاً تحدث 
تمياسنة وندون مباسىه وتاسهما ان سعر الطالب بصدق المعلم هيما يقول وٹالنھاء أں 
تتناسب المعررات المسحدمة مع نوع الاستحادة ومدی حودتھا فلیس مس المعقول أں تقول 
راع لمكرة تافهةء واحيراً ها السويع هى استحدام المعررات أمر صروري حى لا يشعر 
الطلنه بالرتانه والملل (حانر واحروں 1996) 
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الفصل الحادي عشر 


اختيار الوسائل التعليمية التعلمية 


المماهيم دات العلافة تتكولوحيا العليم 
استحدامات التكولوحيا فى دعم الىعلم مع المهم 
ممهوم الوسائل التعليمية التعلميه 


دصسيص الوسائل الىعليميه التعلمية 

نمادح تصميم الوسائل التعلىمية النعلمية 

تصميم الوسائل أ لعليمية وإسناحها فى صوء عص الأسس 
الىمسية ومسادى التعليم والنعلم 

معابير احتيار الوسيله التمليمية التعلمية 

الاستحدام الوطيمى للوسائل التعليمية التعلمية 
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اخسار الوساىل الىعلىمىة الىخلمنە والىكىولوخىە 


5 


مواقف 


سھد الواقع العالمی الحدید الدی سامی سکل متسارع حلال العقدیں الاحریں مس 
القرن المسرينء وندانه القرن الحادى والعسرين نقدماً هائلاً مي محال الىكولوحيا 
المعلوماتيه وما رال سمو جى النوم ويتسارع اكتر من الامس وقد حاء بالعدند م الوسائل 
التكولوحيه الحديته النى حعلت من هدا المالم فرنه صعيره تتماعل اهلها معا وكانهم 
وحهاً لوحه ومن اسهر هده الوساتل الاسربب ومع هدا النطور المتسارع تداحلت المماهيم 
والمصطلحات وکا سيجه دلل الحلط نس تكولوحيا التعليم والتكولوحنا فى النعلنم 
والوسائل العلىمنة النعلّمنه واصىح مس الواحب على المسعلم امنلال مهاره استحدام 
ونوطيم الىكىولوحيا والوسائل الىكولوحىنە والوسائل الىمە النعلمىه فى المواقف 
التعليمنه الصصة ندرحه عالنه س الاتمان لدلل حاء هدا المصل لالقاء الصوء على هده 
المهارة وبل الحوص فى دلل لىمرا معاً المقال الافساحى لمحله سويورل تانمر والدى كته 
انمان تورير فى العدد (30/11) والحاص ناحد اهم الوسائل التكولوحه وهو الحاسوب 


ای کل ما نمدم توساصه الحاسوتب ما هو الا عمل متجاس تنقطم قنة العات الصندنو تطريمه 
منهمه ولكه ساعد فى الوصول الى عالم اللامناهى من المعلومات تعض النطر عن الحوده ويصف 
تروتر رده المعل صد التكولوحنا فى المدا س وتجاصة المدارس الاساسنة الإولى تقول ترنكر 
الأستجدام للحاسوت نطريمة النة (لا عمانةه) وعنر موحهه ويمول ان الاتيمادات حول استحدام 


الخاسو - فى التغليم المدرسى الاساسى قد جاء على لسان المنادين تاستخدام الحاسوت اتمسهم 
حب تسيرون الى ان استخدام الطلنة للحاسوت هد تمصلهم عن اخراء النعلم الأحرى والنى سطلب 
منهم وفنا اکر ص الوقت الدى تصرقونه امام الحاسوت مول الدكنور ديصد خلبرسر أسعاد علم 
الحاسوت قى حامعه مس ان اجهره الحأسوب تنجد د نها حنده ولکسا هی وسط کارثه برنویه 
فالاطمال لم سغودوا وان تعلموا ن تمراوا ویکنوا وپنعلموا السات أو جبی الناریح بالحاسوب وفی 


مثل هده الصر ف فان خلت لفنه تراقه كالحاسوت إلى الصف دو لى مصسه 


سما ننا اسانده جاسوت اخروں نفهد حددد للنرينه تجرر فنه الطالت من سلطونه المدرسس 
والنعلنم دو امسار الواحد كما ندكر نرويز فى شريرة أن هده المحموعهة من الاسانده صمل انصاً 
الاستاد دون نات نتكون مولف كات النطام الرفمى المنامى واندب دلل هادلر موسسه موفع 
الاطمال الانداعى التعلنمى الحدند ماما منديا ووقى ما جاء نه ناب تتكون فان جيل الستكه سيدا 
تمغالحه المعلومات «ستتعلم تسكل مجيلف اكز س اسلافهم فادوات ووسائل الاعلام الحدنده بعد 
تمودحاً ددا للتعلم نکون اساسه الاکنشاف و لمشارکه وسا نات سکوں نان اجهرہ الحاسوت 
ندعم النمله النوعنه من الندريس الدى نموم نه المعلم الى انجاد سركاء للمعلم فى التعليم والنعلم 
وندلل تمكن أن نصح المدارس اماكن للنعلم الدانى أكتر منها للعليم ويحبلف مع وحهه النطر هده 


المصل الحادي عشر 


حر الحاسوب والعالم الملكى كلمورد ويمول قد أكون أا الحطوط ولکتبي لم اعنمد نوما آں 
النعلم تمترص أن يكون مرحاً آو هرلا إنه نطلت الالنرام والمسؤولنه داحل الصف وأصاف النعلم 
هو العمل فحويل العلم والعمل الصمى إلى لعنه هو تقلنل لأهم شىء سنطيع فعله فى الجناة ولاند 
س اں سمص آحدھم علی کل هدہ الأکادنت اما بور نریاں عرف بأں استجدام الحاسوبت هو 
مجو امه للاطمال وقد لا نکوں كلها رائمه فهو تشر الى نحث مماده نان طلنه الكلناب والمدارس 
الثانويه اند سعلمون الخبر عن طريق الحاسوت فد قامو! تعمل أفصل تكثير من هؤلاء الطلنه 
الدس لا تستخدمون الحاسوت ودلل من خلال سلسله احسارات اریت لھم ونالرعم مس آں 
الدراسات لم نشت نان الطلنه قد خمموا اتجارات كنيرة على مسنوى المراءة والحسات يسنت 
استجخدامهم للجاسوت ومع دلك فان التكولوحنا فد طورت مهارات أحرى من صمنها الانصال 
والحطانة والمنادره ويسر تعض الخبراء الى ان مهاراب الكانه وتحرير اللصوص فد نم ابحارها 
تشكل اسهل تاستخدام الحاسوت وحن الآن لا رال الكترون سطرون الى التكتولوحنا كله صصه 
فی الستوات الاولی م المرں الحادی والعمشریں والمکرہ النی مول باں الاطصال هی مسکله بريویه 
لانهم لم تستطتموا الوصول الى ما تكضهم وان ما تكمنهم اكثر مس ححم فاعده الستانات انها فكره 
مصحكه سكل مريع ويصيف خللر تستاز نهم تجتاخون الى الندريت والنمرين والممارسه فى 
آلاشاننذاف 


عن محله سویورل تانر نقلہ اساب بورىر- العدد 11 / 30 


مسار اله ڦ 1999 Cooper,‏ 


ادأ معنا النطر فى الممال السانى التعرف إلى أهميه استحدام الوسائل الىكولوحية 
التملمية كالحاسوت فى نحويل عمليه العليم إلى نعلم وهدا ما ينادي به رخال النرينه 
وها ساطرح تعص الموافم الحقيقية ع اسىحدام الوسائل التكولوحية التعلميه هى 
المواعف الصمية وكدلك الوسائل الىعليميه التعلميه الأحرى 

موقف (1) 

کان ندرس طلنه المعلمه هيماء النرقنم وافسام الكلام على مدار المصل الدراسى الأول همد 
أدحلت هده المهارات فى مهمات كانه مخيلمه فعلى ستيل المثال كنانة رساله شكر تمد رحله 
مندانيه وكتانه السوان على المعلف ولمد اعطت المرصه للطله لكى سعلموا شنثاً ع كبانة الأسماء 
امحطوطه تاحرف كسره وكدلك علامات النرقيم للنواريج والساوين وقد فررب المعلمة هيماء آں 
تجری اخسارا ھی هده المھارات قبل آں تنیمل إلى موصوع حدید بودلك من اجل تحصیر نطاقاں 
النفارير واستحدام رامح الحاسوب لكانه الأسئله الى تميس مدى امسلاك الطلنه للمهارات الى 
قامت سدريسها وأن نطهر سائح الاحسار لكل طالب فى أشكال ميعدده ومجتلمه ويدهب الطلىة إلى 
الحاسوب واحداً واحد لنقديم الاحتنار ونفد كل سؤال نحطي الطالب هى إحاسه يموم السربامح 
المحوسب باعطانه الاحانه الصحيحه ويوصحها له ويمطيهم أيصاً العلامة النهائية 
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موقف (2) 


یعتمد المعلم حالد ناں طله الصف الرایع الأساسی الدیں ندرسھم علیھم ان يقصوا وقتاً اطول 
هى ممارسه الكانة وقد قام باعطائهم فرصا كشره لانداع قصص ص إتاحهم وكانة تمارير تحشه 


وکان طلنته تحدمو أجهره الحاسوت لانجاد مسوداب لهده المشاريع وكا يقوم المعلم تعد دلك 
سجريرها وإعادنها لهم للمراحفه واستمرب هده العملية أستوعياً حى نهانة المسة وكان الطلنه 
سستجدمون الترامح المجوسنة لاخراء الاحسارات قى أساستات الكانه مثل آلنات الكتانة واستحدام 
اللعه وكان الحاسوت نقدم للطلنه النعدنه الراحعه حول أسئله محدده ويقوم تطباعه ورقه لكل طالى 
نوصح له علامات هدا الأستوع فى كل مهاره موارنه مع مشلانها هى الأساسع السابقة وكا الطلىه 
ستمنعون دانما تمشاهده حط مسنواهم على الرسم النناى يريع الى أعلى وكاب هده السائح 
امحومسه نطلع عله المعلم وأولناء الأمور وم خلالها كان المغلم تقرف اخساخات طلتنة للأاسوع 
المادم 


موقف (3) 

نموم طلنه الصف السادس الدين ندرسهم المغلمة ساره تخطط ملفت كجرء من وحده الهندسه 
فى الرياصنات ونمدم لطلنها شريط فندنو سمى حطواب عريصة للنحاح نوصح هدا الشريط 
تماصيل هدا المشروع واصماً ملعا محددا ونوع المعدات المطلونه ويموم كل طالب نايجاد ممباس 
رسم لشریحھ والطلنه پیرھفوں مں حلال شریط المندیو بان الاتزلاقات الحادہ یمک اں دکوں 
حطيره لدا علنهم ان شنهوا لمتاس راونه سطح الاتجدار قى رسومانهم ولاحطت المعلمهة ساره بان 
تعض الطانه تواحهون صعوبة فى استجدام ايله لمناس الروانا وقد اقترحب على هولاء الطلنه 
قصضاء وفت اطول فى استجدام اترام المحوسنة لهده الفانة خنث تمكن أن تساعدهم نلك الترامح 
على كنصه استجدام الميملة وبوفر فرصا للممارسة والتعدنه الراحعه 


موقم (4) 


ندا المعلم موسى مدرس الرياصات للضم السادس سرح المهاره الحدنده الحاصه تمناس 
الروايا معطنا طله المرص الكافبه للممارسه ويطلت من طلننه مرافننه آثاء اسسجدامه لحهار 
عرص الشماقات لشرح كصه فاس الروانا باستجدام المنمله وسما ھو تعمل کاں قوم سوصبح ما 
تمفله آمام طلسنه ندقھ ویعد الشرج کاں بطلت من عدد من الطلنه ناں یموموا تعمل روانا وفاسھا 


سما نراقت نمنه طلنه الصف دلل وس ثم دهت حمنع طلنه الصف إلى محتبر الحاسوبت حبث 
نموم المشرف على المختير توصيح كيصة استجدام تربامح فد صمم لممارسه مهارات احد المياسات 
نما فى ذلك استجدام اليمله ويجر التربامج عمل الطلنة حبث تقوم الطلنه نحل مسائل ع طريق 
المحاولة والحطا ویستطفوں أنصا أن تحصلوا على افكار حدنده أو أن يراقوا الحاسوت سما نموم 
نحل مسأله مشانهه 
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موقف (5) 


المعلمه حميلهة نموم تسسريع الصمدع فى حصة الأحناء امام طالنانها وهدا العمل باحد مبها وها 
صوبلا للتحصير والتتصد ولكها غر ناته مهم لطاليانها س أحل ان تجصلو! على الحيره اتمعلنه 
والمناسره قي تحديد مكان اعصاء الصفع وتغرنمهم نكل عضو على حده ويشرح المعلمه حميله 
كيرا من الأشناء النى تحب على الطالنات قعلها ولك لن سمكن حميع طالنانها والنالع سددمن (30) 
صالنه من زونه ما ادا کات معلمنھں نخدم صمدعا حصیمنا ام لا لدا فھی تحطط لاسحدام 
ترنامح مخوست تملد عملنه تسرنج صصدع وان تفرص المسهد على شاشه كسره امام طالنات امبف 
اں هده المجاکاہ سسمکیھا م اطهار موفع کل عصو.والشکل الدی سدو عله مع شرح وطمه کل 
عصو س ھدہ لاعصاء وکف نکوں مرسطه سعصہا 


موفف (6) 

نكو الصف مرعحا هى حصة العلوم عند المعلع فواد قمخموعات صعيرة من الطلنة سحمعوں 
جخول اخھرہ الحاسوت وسکلموں تصوت مرنتع وعالنا ما نوسروں على الحرکاب الى تطهر على 
الساسة ويستجدم المغلم ترنامجا مخوسناً تجاكى اكتساف قوانس الموه والحركه ونموم كل محموعه 
من الطلنه ستطوير محموعه مر المرصتات المخلمهة الى تسا بالخل او ساعد هذا التريامح الطلنه 
على ادل المماييس مل عتركم الحادنة اترل تدريجنا ومن خلآال تجرنة تيس كيصة تفر السرعة 
عبر الرمن وتجحطط انطلنه ویموموں تاخرا۔ تخارت حمنفنه ودلل ندخرحه کرات صعیره علی 
منجد ثه قباس المساقه ويعد احراء هده التخميمات تعمل الطلنة مقا لنطيم تتانانهم وتخديد ما 


| كانت استانچ تنوافی مع تننوانهم و ی من فرصتانھم صجنجھ ولادا؟ وادا ما کانوا تجناحوں 
لاحر » نحارب احری 
من خلال الموافف السانمهة بلاحط ان الوسائل التغلنميه النعلمنه والوسائل الىكولوحىه 
الحدىته سكل مهاره اساسه ورئیسھ بحب علی معلم القرں الحادی والعسریں املاكها 
واتمان استجدامها ومنها على سيل المنال استحدام الحاسوب فى التفلنم وفى النمرس 
والممارسه وفى اعلام الطلنه نالاهداف وفى احراء الاحسنارات واحبار الطلىة واولياء 
الامور بالسائح وفى نوطيف درامح المحاكاه المحوسسه وكدلك استحدام اسرطة الميدىو 
وحهار عرص السمافاب والعسات واللوحات والمحسمات الح 

والآل ما المماهيم الاساسه الحاصه سكولوحا التمليم والواحب على المعلم ادراكها؟ 
المفاهيم دات العلاقة بتكنولوجيا التعليم 

أسقت كلمه تكولوحيا والنى عربت تقننات من الكلمه النونانية (1801۸0) ونعسى 
مهارة او حرفه والكلمة ((ع10) ويفنى علمأً أو هنا أو دراسه وبدلك مإ كلمة 
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تكتولوحيا تعن علم المهارات او المون وقد استعارب الربيه مصطلح تكولوحيا م 
مالم الصباعة (التكولوحا هى النطن النطامى للمعرهه العلميه من أحل اعراص 
عملىه) وادحل محال الىرىه والىعلىم حىث حاء مصطلح ىكىولوحا التەلىم Instructional‏ 
Technology‏ 

بكيولوحنا النعليم عرفت النوسكو تكولوحنا النعليم تأنها منجى بطامى ليصميم 
المملنه الىعلىمىە وتىمىدها وىموبمها ككل سما لاهداف مجدده تانغه من تانح الانحات فی 
محال التفليم والانصال اللسرى ومستحدمه الموارد النشريه وعبر اللسريه مس احل 
اكسات التمليم مرنداً من المعاليه (او الوصول الى تعلم افصل ١اكىر‏ هعالنه) (الحيله 
2002( 

وهی احدث تعريف تكولوحدا التعليم هى طريمه فى التمكر والممارسه لنصميم 
وبرصد ونطویر واداره وتونم العملنه التعليمنه وبدلك هان تكنولوجا اللغلنم عى اكثر 
مں محرد استجحدام الاحھرہ والالات فھی طریقه فی النمکیر فصلا عں اھا منھح ھی 
الفمل واسلوب فى حل المسكلاب يعمد فی ذلك على اساع محطط منهجی واسلوب 
علمی منطم وسکوں هدا اميه النطامى من عباصر كبيره مداحله ومتماعله بمصد 
تحصن اهداف محدده [الحيله 2002) 


تكىولو حا الىرد Educatıonal Technology a‏ 
طريقه منهحنه فى النمكر والممارسه تعد العملنة المريوية نطاماً مبكاملاً تحاول من 
حلاله تحدند المسكلات النى تيل تحميع تواحى التعلم الانسانى وتحليلها نم ايحاد 
الحلول المياسنه لها لحميى اهداف ردويه محددة والعمل على التحطيط لهده الحلول 
وسفندها وتمونم سائجها واداره حميع العملنات المسصلة تدلك أوهي اداره وتطوير 
مصادر الفلم وفق حى النطم وعملياب الانصال فى نمل المعرهه اما تكولوحيا اللعليم 

وحسما عرقت سانقاً هی نطام فرعی م دکنولوحیا التربیه ویعد واحد مں ایعادھا 

ونعامه ھاں مصطلح بکولوحیا الىرنيه سحدد سلانه انعاد حیث يمك المطر اليها 
على انها اولا ناء بطري من الافکار والمنادیئ ونانیا محال عمل ینم من حلاله طیی 
الاهفكار والمنادئ النطرنه وبالاً مھت تؤدنھا محموعه من الممارسیں؛ تقوموں مس حلالھا 
سمید عدد س الوطائف والادوار والمهام التى تحقى اهداف عمايه السربيه وتمتل 
تكولوحسا التعلىم النعد النانى من نلك المحسطومه ثلابيه الانعاد لىكمولوحيا التربيه وهدا 
یعنی ان بکنولوحیا النعلیم ما ھی الا حانب إحرائی ومجال عمل ینم من خلاله نطسنق 
الأھکار والمسادی التی تقوم علنھا دکولوحیا النرسه ومس ثم ھاں وحه الاحتلاف ہیں 
اللصطلحس هو درحه العموسه او التحصيص (انحيله 2002) 
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ما التکولوحيا فى اlتlaي۾م Technology ın Instruct101‏ 

هتمي "استحدام التطبيقات التكولوحية, والاستمادة مىهاء هي إدارة وتتطيم العملية 
التعليمية وتتميدها بأة مؤسسة نعلنميه فاستحدام الحاسوت لعمل قاعدة يانات عن 
الطلىه والعاملس فى المؤسسة التعليمية أو لتتطيم الحداول ورصد العلامات الحاصة 
دالامتحابات لتلك المؤسسةء أو حصر الأحهرة والمواد التعليمية المحتسرات. وعير دلك س 
الأعمال يطلق عليه التكولوحيا هى التعليم لدلك فالتكولوحيا هي التعليم هى ”استحدام 
مستحدثات التقية المعاصرة وطيقاتها هى المؤسسات التمليمية للإفادة منها وفى الىمليم 
بحميع حواسه وبهدا بتصح المرق بس تكولوحيا التعليم والتكىولوحيا هي التعليم ويأحد 
مصطلح الوسائل النعليمىه التكولوحيه مى مصطلح التكولوحيا فى التعليم (الحله 
2002( 

أما الوسائل التعليمية التعلمية فهى اى شىء نستحدم في العمليه التعليمية بهدى 
مساعدة المنعلم على بلوع الأهداف ندرحه عالنه م الإنقاںء» وهى حميع المعدات -إ12۲) 
)lgllgwareد .(Software)‏ والادوات الى يستحدمها المعلم لىقل محتوى الدرس الى 
محموعھ مں الدارسیں داحل عرقه الصم او حارحها نهدف تحسس العملية التعليمية 
التعلميةء وریادۃ ھاعلیسھا دوں الاستباد الى الالماط وحدھا وس ھا یتصح المرق ہیں 
تكولوحيا التعليم والوسائل التعليمىة التعلميه 

وعلى دلك مسطيع القول أن الوسائل العلىمية التعلمية أقدم مس تكولوحيا التعلسم 
وأ الوسائل النعليميه التعلميه حرء سبط س مكولوحيا التعليم» أما التكولوحسا هى 
العليم (الوسائل التعليمية الىكولوحية) ههى حرء سيط ايصاً مس مىطومة الوسائل 
الىعليمه الىعلمية هده وسساقش ممهوم انوسائل التعليمية التعلمية شىء س النمصيل فى 
الصمحات اللاحقه 
استخدامات التكنولوجيا في دعم التحلم مع الفهم 

يىصس انحاد وتىمید نيئه تدريسية تدعم عملىه النعلم مع المهم تحديات عديدة وها 
سعالح الطرق التى تكو يها التمبياب المحتلمة معيناً حيداً هى التعلم القائم على أساس 
المهم وهباك أرسع وطائف واحتياحات للتكمولوحيا أو الوسائل التعليمية التكولوحية داحل 
العرفة الصمية حيث تتصمس الأهداف الأدائيه (السلوكية) التعلم مع المم (Cooper, lı‏ 
)1999 

1- حلب مسائل معقدة وممتعة هى نمس الوقت إلى المرفة الصمية 

2- توفير مصادر تدعم التعلم وحل المسألة 
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3 توعير عرص لتقديم التعديه الراحعه 

4~ دعم الاتصالات وساء الحتمع 

تتحقق أكمل هعاليه للتدريس عندما يدعم تربامح ما هده الوطائف الأريع إما وحده أو 
بالارتتاط مع أية دقبية أحرى أو نتاطات صميه وبإعطاء أمتلة على تقضيات موحودة 
ومتواهرة لكل وطيمة س هده الوطائی هإسأ سرر الحاس الدي يرنط هده الوطيمة هي 
الىربامح همي عدد م الحالات قوم بوصم رامح معية كأمتلة على وطائف متعددة 
وعلى كل الأحوال مإ وصصا عير سامل أما م ناحيه مقدره الىرامح المردية. او حميع 
الىرامح الموحوده» فإنها تعكس هقط بلك الى تالمها او الى تسكل امثلة حيده فهاك 
الكثير من السرامح الحديده والمتنره اللي طهر كل حس ونج بأمل أن درودك بماعدة 
عمل متسركة مميده لتحليل الىرامح الحديدة وكدلك التقبيات عند طهورها (حلب مسائل 
معقده وممنعه هى الوقت نمسه الى العرفه الصمية) (999! مم 0م ) 

إى اهم استحدام للتكولوحيا هو النشحيع على ايجاد المسائل وحلهاء ودلك نحلب 
مسائل حقيقية مس الحياه معقده وممىعه هى نمس الوقت إلى داحل الصمص وتوصيحها 
بطريقة واقميه هيحاول الطلىه حل متل هده المشكلات كيم تستطيع إنقاد سر محروح؟ 
أو كيف تصمم ملمناً ساس الحدود لھؤلاء الحیراں؟ او کیف تسطیع أں تحدد إدا ما کاں 
هدا النهر ملوتاًة اں تعقيد المسائل الحقيمية كالاأمتلة الساقة قد يحلق صعوه للمتعلمیں 
الدیں لدیھم حرہ ومعرھة محددتاں وكدلك مھارات قراءۃ محدودةء فالکتیر من الطلات 
هد یواحھوں متكله هي فهم مسأئة معقدة عىدما تقدم له سكل نص وتساعد صور 
الميديو والرسم على تحاور متل هده المسكلة وسوهير تمميل ديناميكي للحدث الدي يحتوي 
على معلومات مرئية ومكابية فادها تسمح للطلاب أن يشكلو! تمادح عقلية ماسىةء لحالة 
المسأله الي يمك أ تدعم عملية الاستيعاب عندهم ويمك أيصاً لنيئات عرص الميديو. 
أ تحتوي على مشاهد كثيرة. صممت لتحسير تعلم الطلاب» وتسمح عروص الميديو 
المعائة للطلاب ہاں یستعرصوھا للأمام والحلف عندما یحتاحوں إلى تحدید موقع 
معلومة مهمه هي المسألة وبالرعم أنه یمک اں تستحدم شریط المیدیو نھدہ الطريقةء ھإں 
مرصاً أكثر ستبوفر عدما يستحدم الطلاب أشرطة الميديو املحوسىة, والأقراس 
الصعوطة C0''‏ التي مس الممك التحكم بها مس حلال الماسحات الصرورية أو أحهرة 
الحاسوب وباستحدام القدرات العشوائية لهده التضية يستطيع المدرسوں الوصول دشكل 
هوري للمشاهد المهمة لاستحدامها كأمتلة لقاش صمي ویستطیع الطلاب أ ں بطهروا 
البيانات هي الميديو كأدلة لدعم حلهم للمسائل إں الطيعة التماعلية للنيئات التكولوحية 
مهمة حداً لمساعدة الطلاب على إدارة الصعوبة وتحقيق فهم عميق للمحتوى وتسهل 
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التماعلية على الطلآت العوده الى احراء محددة ليتمكوا مں استکشاف هده المشاكل 
بسكل مكامل والنيئات عبر الىماعليه مثل اسرطة الصسدىو المتدرحة تماعلية اقل نكثير 
لحلی السیافاب النی یستطیع الطلاب أں یدوا احتارها واکتشافها سكل تفاوتی 
(Cooper, 1999)‏ 

وفى المسائل المعمده سطع الطلنه تدوق نمه العمل التعاونى لأنه لا يمك لأي طالى 
حل المساله وحده وتحتلف التتطيم للدرس الدي ندور حول الحلول المسىركة لماكل 
واقعصه عں تتطیم عرقة الصف الدی نمصی فیھ الطلات میمردیں معطم وهم سعلموں 
الحمائی مس محاصرہ او نص ویحسوں ع الاسئله هى نهايه الوحده أو المصل 

ونستطیع مجاکاه الحاسوت ساكل معقدة اں نوحد سئه درنویه مثاليه ودل نمرحه أو 
اعاده حلق حدت حصمی فى الحياه والدى لا تمك التعامل معهة سهوله فى ننه صسمفسه 
بقليديه وتسمع المحاكاة للطلاب أ تجربوا سكل تىادلى احداثاً حقيقية متل رحله 
المصاء والعىس فى مرل فى المرن الناسع عشر وإحراء تحرية علميه او العيس كمريسه 
او ممترس فى سلسله الطصام ويسسطع المدرسوں اں نسنحدموا هدہ الىمادحج کنو 
الحقىصه لتقديم حسس الوافعيه فى ما قد نعود الطلنه على تعلمه نشكل تحريدى مما 
تجنطهم وبوفر المحاكاه هده متاركه اتجانيه للمتعلمس بدلا مى دلك الدور السلبى الدي 
كانوا تؤدونه وندلاً من وصف الانطمه للطلات سكل طاهرى هإن نمادح المحاكاه تحلى 
للطلات عملنات نطھر نشکل طإعی ویکوں تحت سیطرتھم (1999 per‏ oہC)‏ 

وبطور كير من نمادح المحاكاه مهارات صنع المرار وهو حانب مهم للنمكر وحل 
المتتكلة فعلى ستل المتال هنال سلسله ندعی فراراب فرارات احرحها توم سبايدر 
تدحل الطلاب فى محالاب تعاوسة مجتلمه ولعب الادوار ممأ نعطي احراء محتلمه مى 
الملحنوى فمى احد الترامح يسارك الطلات كاعصاء فى المحنمع الاعريقی القدنم مس 
حلال معاكاد لاهم القصابا الافتصادنة والساسنه النى واحهها المحتمع وبرامح المحاكاه 
لصع المرار لقصانا معاصرة موعرة انصا لموصوعاب متل الايدر والاححاف والاساءه 
المادىه 

ان الترامح المىوافرة على كه الانتربت هد تحدث مسكلة دلل نأ المدارس المساركة 
هى المواقع قد تحتار الفمل علنها وعموماً هان المواقع المعددة الى دعمل على نمس 
المشىكله هد تسىطع الوصول الى معلوماب عبرها تحلب نيئه تكامل المعرفة مسائل 
للعرف الصميه عرص ان نقوم الطلاب سحلل الادله وإساح سروح علمية لطاهرة 
حقيقيه ويكوں التركر على ربط المماهيم العلمىة اكثر س التركر على الحقائق المىمصله 
وتعلم هده السة الطلاب الىمكير فى معلومات الموقع كدليل وأ نقيموها سكل دقيق مع 
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eas‏ احتنارالوساىل الىعلىمنه الىعلمىه والىكىولوحيە 
الأحد دعي الاعتار الإنداع والمصداقية والارتناط بالموصوع ویتعلم الطلاب کیف بوحدوں 
قاشات قامه على الدلىل هى الموصوعاب العلمية وكنف يصممون حلولاً مشاكل فائمه 
على المسادئ العلمية 

وناك مساريع متوافره على الاسریت فى مكنه مهحيه وتقع فى تلاثة انواع أساسيه 
مقارنه مع النطرنه والنمد والنصميم ومتاريم مقارنه النطرية قد صممت لمساعدر 
العلمس على النمكير فى اعنقادانهم المائمة هيما سعلق بالطواهر المحبلمة فعلى ستل 
المتال کم سسطیع الصو أن نمطع؟ هنا تعريف الطلاب سطریںس دحب عليھم اں يقرروا 
سهما ودلل تاحسار الحواص العلمنه للصوء والمساريع الىقديه تدحل المتعلمس هى تقييم 
الأدله والححح للميل والسات والدقه وى كل الاحنار يحتىر الطلات الادله والححح 
المعموله صما سعلى سحويل الطاعه فى مركر للعلوم ويدحل تصمىم المتاريع المنعلمس هى 
اسحدام المعلومات كحل لمساكل aaaڌ‏ )1999 (Cooper‏ 
مضهوم الوسائل التعليمية التعلمية 

شعدد المعانى والدلالات المعطاه لصطلح الوسائل التعليمية فى الادت النرنوى دي 
الملاقة هلا توحد اماق فى هدا الأرب حول نعریب محدد لھدا الملصطلح لاں تمه رؤی 
محلمه مطروحہ ھی هدا آلتاں 

وم نعريماب الوسائل النعليمىه ادكر الاتى (الحيله 2002) 
الوسائل الىعلىمىە والىعلميە هى اي سىء يسحدم هى العملية التعلميه التعلميه بهدى 

مساعده المتعلم على نلوع الآاهداف ندرحہ عاله مں الإتقاں 
# وهی انصا حميع llئaدiت (Software) lglg (Hardware)‏ والأدوات التى يستحدمها 

المعلم لىقل محبوى الدرس الى محموعه من الدارسس داحل عرفة الصف او حارحها 

نھد تحسیں العملية التعليميه التعلميه وريادة فاعلیتھا دوں الاستاد إلى الالماط 

وحدها 

وهی أبصا محموعه المواص والمواد والأحهره التعليمیة والاشحاص الدیں یتم 
نوطيمهم صم إحراءات استراتحيه الندريس دعيه تسهيل عمليه التعليم والتعلم مما 
يسهم هی تحقيق الأهداف التدريسيه المرحوه هى نهاية المطاف" 

وقما نأي دحليل تمصيلى للتمريم المدكور اعلام 
أولا تتصمس الوسائل التعليمية أريعه عاصر (ریتوںء 1999 الحیلة: 2002) 

السصضر الاول المواقف التخلنمنه وهي تشير إلى الاحداث الواقعية العيانية التى يمادشها 
الطلىة داحل المدرسة أو حارحهاء وتسهم هى تسهيل عملية التعليم والتعلم ومس امثة نلك 
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الموافف التجريت المحبرى والعروص التوصيحيةء والريارات الميدابية (الرحلات التعليمسىة) 
والاحتماعات والمحاصرات العامه والندوات والمؤتمرات 


السصرالثادى المواد العلىمنة شير هدا المصطلح إلى أشیاء تحمل أو تتصمں أو تحرں 
محبوى دراساً معيباً وم أمثة المواد التعليمية الك الدراسيه المقررة والأفلام 
السسمائيه والىسحىلات الصوته وعىرها 

محتواها مس المادة الدراسىه ممتله فى المعلومات أو المهارات والاتحاهات والقيم الح 
محل الندريس المحربه فى بلك المادة وصورنها المريمه ممثلة فى المادة الحام الى سم 
علها تحريں هدا المحنوى وتشمل المادة الحام هدا الورق او السرائح السصافه او السرانج 
الىلاسسكه او السرائح الممعبطه وعبرها 

فقشربنط سجيل حاص غلم احكام تحويد المران الكرنم نميل احد المواد 
التعلیمنه وهر مکوں من ماده دراسنه (علمنه) تمیل معلومات ومهارات علق سعلنم شدہ 
الاحكام واسريط الحام المسحل علنه تلك المعلومات والمهارات وتجلف المواد التغليمنه فى 
رحه واقسها او فی درحه تحریدها قتعصها نمل اشباء حققه ((میل هکل عطمی 
حقيقى للارنت متلا) وتعصها تقلند للأساء الحميقنه (متل هيكل عطمى للأرنب مصبوع 
من التلاستتك) وتعصها صور او رسوماب تعر ع تلك الاسياء (مثل صورة او رسہ 
بوصىجى لهدا الهيكل) وتعصها رمور مجرده -نصف ع طربى الكلمات او الارفام -بلل 
الأتياء الحميقيه (مىل الشرح اللمطى بالكلمات لدلك الهيكل) 

العنصر الثالت الاجهرة والادوات التغليمنه يسر مصطلح الأحهرة والأدوات التغليمنه هنا 
الى الأتساء الى تسحدم لعرص محبوى المواد النعليميه وم امتله الأحهره حهار عرص 
الصور المنجركه (حهر الفرص السينمائى) وينم من حلاله عرص اعلام الصور المىحركة 
والأحىره هى احدى المواد النعليميه وحهار عرص الأعلام التلمريوبية (الميديو) ويتم مس 
حلاله عرص هده الافلام ومن امبله الادوات السورات تانواعها 

العصر الرائع الاشحاص ونمصد دمصطلح الاشحاص ها الأفراد الدیں يؤتى نهم إلى 
اموق التدريسي نعية مساعدة الطلاب على التعلمءومس آمتلتهم المعلموں» والطلىة أنمسهم 
ورحال الديں والسياسيوں وعلماء الاقتصاد والرراعة والتعليم ويحوهم 
ثايا تعد الوسائل التعليميه التعلميه حرءا لا يىمصل ص استراتيحية التدريس 

همعلوم أ احتيار تلك الوسائل لا يتم تصورة مسمصلة ع احتيار الإحراءات التدريسية 
هاحتيار المعلم لإحراء تدريسي معيں» ره نوحود الوسيلة؛ أو الوسائل التي تحعل هدا 
الإحراء ممك التنميد علمياً فالعلاقة بينهماء علاقة ديامية وتماعلية مالمعلم الدي يحتار 
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إحراء تدريسياً مثل يوصح للطلىة موقع القدس الشريف على حريطة مطوعة لملسطيں 
ھإں احتياره هدا يتم هي صوء علمه اں مثل هده الحريطة سوف تتاح للمعلم أثاء تتميد 
الدرس» همي عياب تلك الحريطة المطوعة يصح هدا الإحراء عير موصوعي» وعندئد فإن 
على المعلم أ يعدل من صيعة الإحراء ليصىح مثلاً يوصح للطلىة موقع القدس التريف 
على حريطة مرسومة بالطاتیر لملسطیں 
هدا ويتم توطيم الوسائل التعليمية هي كامة إحراءات استراتيحية التدريس المقترحة 

ههي توطم هي إحراءات تهيئه الطلنة لموصوع الندریس (ریوں» 1999) 

٭ هس طريقها يمك إثارة الداهعية للتعلم مى ندء التدريس ءمثال دلك إثارة اهتمام 
الطلنة تموصوع | لنراکیس عں طریق عرص یلم سیںمائي عں الراکیں 

كما يمك ع طريقها إعلام الطلىة بالأهداف الأدائية ومتال دلك إعلام الطلىة تأهداف 
درس ع مراحل الانقسام الاحترالى لحلية حيوابية. س طريق عرص هده الأهداف 
على إحدى الشمافات 

4 وبمك استحدامها في اسسدعاء ومراحعة متطلىات التعلم السابق لدى الطلىةء ومثال 
دلك اسىدعاء المماهيم القليه الحاصه درس صباعة الحديد. س طريق عرص لوحة 
لأكاسيد الحديد مىس عليها تأثير الحراره على هده الأكاسيد 

كما يمك استحدامها هى تقديم السية العامة محتوى موصوع التدريس» ومثال دلك 
تقدىم السية العامة لمحتوى درس ع أنواع الصحور ع طريق عرص حريطة مماهيم 
عں شدہ الأنواع 
مما تقدم يتصح لما أ الوسائل التعليمية التعلمية هي ععصر لا ييمصل تحال عص 

استرانيحية التدريس بل يمكن اعسار بلك الوسائل عضرا أو مكوباً من مكوبات مطومة 

استراتيحية التدريس 

ثالثاً تعمل الوسائل التعليمية على تسهيل عمليتي التعليم والتعلم مما يساعد هي 
تحقيق الأهداف التدريسية المرحوة 

ولمل مس آبرر إسھاماتھا مي هدا الشأں ما يأتي (ریتوں. 1999) 

1 بمكں أں تعمل الوسائل التعليمية التعلمية على استثارة انتىاه الطلبة وريادة اهتمامهم 
وداهعيتهم تموصوع التعلم هس الملاحط أن ندء الدرس تعرص مادة تعليمية شائقة قد 
يؤدي إلى إثارة اهتمام الطلنة وحدب انتشاههم لموصوع الدرس وھدا ما یمکں آں بحدہ 
مثلاً عندما تعرص یلما عن نرول ول إنسان على سطح القمر. ودلك كمقدمة لدرس 
عں القمر کاحد توایع کوک الأرص 
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2 م المتوقع ان ترند لوسائل التعليميه التعلمنه مس الاستعداد للعلم اد يمك م حلالها 
ترويد الطلنه تحلصه معرفة او مهارنه ووحداسه ص موصوع الدرس الحديد قعرص 
الانواع المختلمه من العدسات للطلنه قبل دراستهم لموصوع النطارات الطبية م امنوقع 
اں رند مں اسفداد الطلىه لعلم هدا الموصوع 

3 تحمل ان نوهر الوسابل النعليميه الىعلميه الحبراب الحسيه التى تعطى معسى ومدلولاً 
للعناراب اللمطيه المجحرده تمعى انها نهل أدراك المغانى من خلال تحسند الافكار 
المحردہ نوسانل محسوسة فتساعد علی کوس صورہ مرئیھ لھا ھی الادھاں وهدا ما 
دة ماد غا تعرص المعلم على الطلاب رسما توصيحياً يرح فيه فاعدة هندسيه 

4 تمكن ان نودي الوسائل التعليميه النعلمسه الى ريادة مساركه الطلنه تصوره سطه 
واتجاسة فى التعلم وهدا ما تحده مثلا فى الترامح المخوسنه ويعص النرامح المتلمره 
اد پیم توجنههم من حلالھا للقیام بانسطہھ معسه تحعلھم سارگوں نسکل سط ھی 
السعلم 

5 من المنوفع ان تجغل الوسايل التغليمنه النعلمنه النعلّم اقی اثراً واقل احمالاً لللسیاں 
بالنطر لا دكر انما عں اسهامات الوسائل النعليميه فى سهيل التعلم فإنه سوفع أں 
تؤدي تلد الوسائل ايصاً الى ترسيح ما ييعلم الطلنه مى محسوى فى داكرنهم مما يقلل 
من اخنمال سيان ما تفلموه نسهوله بالمقارنه بالعلم الدي تركر على اللمطه وحدها 
كما أنها توقر الخترات الحسنة النى تعطى معبى ومدلولاً للعنارات اللمطة المحرده 
تمفبى أبها نسهل ادراك المعانی م حلال تحسيد الافكار 

6 تعمل الوسائل النعليمية على سير تعليم موصوعات معينه؛ فد تصعت ندونها تدريسها 
ندات الكصاءه والماعلىه مسل الاحداث الماصيه الطواهر الموسميه الطواهر 
الحطره الح 

7 تساعد الوسادل التعلىمية الىعلمية على تويع أساليب الىعليم لمواحهه المروق المرديه 
نس الطلنه فمن المعروف أن الطلنة حلمو فى قدرانهم واستعدادانهم مهم من 
نحقق مستوى عالياً م التحصىل بالاسماع للشرح النطرى للمدرس وبقديم امبلة 
فليله وسهم مس درداد تعلمه عن طريق الحىرات النصرية مسل مساهدة الالام أو 
السرائح ومهم مس نحباح إلى قويع الوسائل لكوي المماهيم الصحيحه وهكدا ويسر 
الاتحاه الحديث فى النعلم الى استحدام العدند مس الوسائل المسوعة هى يمد 
الدروس وحاصة هى محال الىعليم المردى حتى سير كل طالب هي تعلمه لموصوعات 
المقرر حسب عدراته واستعداداته ويحتار مس الوسائل ما يحقق له النعلم الأفصل الدي 
ياست اسىعدادانه ومیوله 
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8 يمك ع طريق الوسانل الىعليمىه التعلميه سويع اسالىب التعرير التى نودي الى تتبيت 
الاستحانات الصحيحه وتاكند النعلم ولعل اوصح متال لدلك م الوسائل هو الكت 
المترمحه والنرامح المحوسنه» حيث يعرف الطالب مباسرة الحطا او الصواب فى 
إحاسه هور سائها ميتم تعرير الاحانه السليمة ويستمر فى تعلمه ونمك ان حدم 
وسائل كتيرة لىحقيى هدا العرص کا يساهد الطالت احد الاقلام للإخاته عں 
الاسئله او المسكلاب الى تصادهه وكدلك الحال فى معمل اللعات ميستمع الطالب 
الى التشجيل الشتوش لادائه بيرف جورا علي تسةه فة للات الأحسبة متلا فيقب 
النطق الصحبح للعة 

9 مك أن سهم الوسائل الىعليميه الىعلمىه فى سمية المهارات هاكتساب مهاره قاده 
السيارات متلا فد يتطلت مساهده احد السانقس من دوي الحىره وهو نقود السيارة 
موصحاً هدا الامر حطوه حطوه نم لى دلل هبام المرد بالتدرى المعلى على القادة 
ای ممارسه هدا الآداء امامه فھل نمکں ان سم اکنسات هدہ المھارة تكماءة ندوں 
السائى والستارة وهما من الوسائل الىعلىمه5! 

0 م الممكن ان تعمل الوساىل التعلىمنه النعلمية على إثراء التعلم» وتتويع مصادر 
المعرفه فعاده ما سيمل الوسائل التغليمنه -وحاصه الافلام- على العديد من المعلومات 
النی نتری حسرات الطلنه حول الموصوعاب الدراسته اں فیلما عں رحله درول اول 
إبسا على سطح القمر متلا قد بؤدى الى اكساب الطلنه عشرات المعلومات الحديدة 
لیس عں تماصیل هده الرحله قحست بل نؤدی الى اکسانهم معلومات احری دات 
علاقه نهده الرحلة كيلك الميعلقه تاسكال سص المصاء ومأكل رواد المصاء وملىسهم 
حادنيه القمر وحركه الإنسان عله درحه حراره القمر ليلا ونهاراًء ومدى امكانيه 
الحياة على سطح القمر والدراكيب الحيولوحبه لسطح القمر إلى عير دلك مس 

المعلوماب الأحرى 
ھدا س باحیه؛ ومں باحیة آحری فإں الوسائل التعلیمیة التعلمیھ مک اں تعمل على 

تىويع مصادر المعرهه فلا تقتصر على المعلم أو الكت الدراسية المقررة وحدها وانما 
يمكن نقديم هده المغرقه من حلال مصادر احرى متل المراحع والموسوعاب والىرامح 
التلماريه وأشرطه التسحيل 

1 س الممكى أن تسهم الوسائل التعليمية العلمية فى التدريس العلاحي اد نمکن عں 
طريق العديد من الوسائل التعليميه (مل الكت الدراسية النديلة وك التدرينات 
وبطاقة التوصيح» وأشرطة الميديو والىرامح المحوسىة الح) تقديم وصمات علاحيه 
تعمل على تصحيح أحطاء التعلم لدى الطلىة 
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2 يمك أ تؤدي الاستعادة بالوسائل التعليمية التعلمية. إلى تعديل السلوك وتكویں 
الاتحاهات والقيم الحديدة, إد تستحدم عص الوسائل التعليمية. كاللصقات وبرامح 
التلمارء والأفلام نكثرة هي محاولة تعديل سلوك الأفراد. واتحاهاتهم. وقيمهم وإکسانهم 
أبماطاً حديدة مس السلوك وتأكيد الاتحاهات والقيم التي تتماشى مع التعيرات هي 
المحتمع ومس أمثة دلك تعديل اتحاهات المواطي نحو اتباع العادات الصحيحة هي 
المرور والتعدية. والساية الصحيةء وكدلك هي تأكيد القيم الاحتماعية التي تتملق دحب 
العمل واتناع الطام» ومراعاة حقوق الإساں. واحترام المرد وعدم التمرقة السصرية 
مما يساعد على تحقيق دلك التأثير العاطمى الانممالى» الدي تتركه هده الوسائل هى 
طون المواطين» نتيحة لاستحدام بعص أساليب الإحراح» كالتمثيل والموسيقا والمؤثرات 
الصوتيه 

تصنيف الوسائل التعليمية التعلمية 
دمکں تصسيص الوسائل التعليميه التعلميه حسب درحة وافميتها إلى سبع محموعاب 

وردھا کل مں ریتوں (1991) والحیله (2002) کما یأتی 

المحموعة الاولى الاشياء والمواقص الحقيقيه والعينات والنمادح» ومها (ریتوں, 1999) 

الأشياء الحقیقیه وھی الأشیاء نمسھا کما ھی موحودہ ھی بيئتھا الطيعية دوں 
إحداث أى تعديل أو تميير عليها ويتوافر هيها حميع صمات الشيء الحقيقيء وس 
أمثلتها سات المول هي ديئته الطىيعية (الحقل) والدحاح هى المرارع التي يتربى هيها 

# مواقم حقيقية أحداث واقمية عياية يعايتها الطلىة داحل المدرسة أو النيئة المحلية 
يتلقوں عن طريقها حرات تعليمية مىاشرة وم أمشتهاء التحريب المعملي. والعروص 
التوصيحية والريارات الميدابية والاحتماعات. أو الندوات 

# العينات وهي أشياء حقيقية. أو أحراء مها تم انتراعها مس يئتها الحقيقية وتمثل هي 
حصائصها وصماتها تلك الأشياء الحقيقيه. ومن أمثتها عينة سات المول (محمف)ء 
عينة لشمنا (محبط). وعيبة لترية طيبية. وعينة لصحور رسوبيةء وعينة لعملة م 
العصر العثماني 

الحراء أشحاص م دوي الحرة هي محال معس يؤتى نهم إلى الموقم التدريسي؛ نمي 
مساعدة الطلىة على تعلم موصوعات محددة؛ ومن أمثلة هؤلاء الحسراء أحد شرطة 
المرور الدي يلقي درساً على الطلىة ع علامات المرور 

# مواقع هي البيئة المدرسية أو المحلية أمكىة موحودة هي السيئة المدرسية, أو المحلية دات 
علاقة بموصوعات التدريس,» ومس امثلتها الحدائق, والمتاح» والمعارصء» والنحيرات. 
والمرارع» والمصانعء والمكتات. والمطارات. والمستشميات 
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المواقم التدريسيه المحاكيه مواقف لعلم المهارات تقلد هنها الطلىة تمودحاً حيداً لأداء 
المهارة ومس أمثلنها مواهص التدريب على أداء مهارة قيادة السيارات مثلاً 
# التمشل والمحاكاة التربويه سطوي على نمليد أو تمتيل مواقص واقعية م الحياة؛ ولو 
تصورة منسطه وم حلال مساركة الطلنه فى أحداتها نقيامهم تأدوار محددة 
وم انرر صور المشل الربوی الصور الأربع التالیه (ریتوں 1999) 
الأولى الألعات الترنويه وهو ساط منطم نسع محموعه فواعد فى اللعب ويتم اللعب دس 
طالىس او اكتر سماعلو للوصول الى أهداف محددة نوصوح وعموماً تعتسر 
المنافسة والحط من عوامل النماعل سهم وهنال عادة رانح هى اللعة 
الناننه يمسل الادوار وفنه تجسد أحد الطلنه ور احد التحصباب (مىل القاصى المائد 
المسكرى الساعر) ويسى سلوكه و حاسيسه ويسر عبنها نالالماط والحرکاب 
الح 
اللالنة الموافف المسرحيه وهى تصوير حى لحوادث وحبراب ماصنه كما فى التاريح 
وسره السلف وفصص الادب والسعر او الاحداث الحاريه حالياً فى الحساه 
الاحماعيه 1 
الرانعة الذمى العلنميه ومسرح العرائس ومصد نها الدمى (العرائس) الى يستحدمها 
المعلم في نقديم تعص العروص النمسليه لتسهيل تعلم موصوع ما 
الماطر المحسمه (الدىوراما) وهى عرص محسم للموصوعات مصبوع مس مواد حقيقيه 
تعطيها انعاداً نوجي بالاحساس الوافعى للمناطر الى تفرصها ومن أمتلتها مسطر 
محسم لحياه النداوه 
المىصده الرمله ھی صدوق م الحشت حوافه فللة الارتماع وممروشس نطضقه مس 
لرمل لا يحتلف استحدامه ع استحدام المناطر المحسمة (الدانوراما) فالهدف واحد 
وهو محاولة تقر الواقع إلى دس المتعلم. لمساعدنه على تحقيق تعلم أعصل دي معنى 
كإدراك المماهيم ويعلمهاء او تمسير عص الطواهر هص طريق تشكيل الرمل يستطيع 
المعلم نمشاركة طلانه عمل الطواهر المحلمه وتمثيلها بإصامة أشياء كالأشحار 
والحيوانات والمسامى» أو السيارات الى يتم إعدادها م قبل الطلىة مس الورق أو 
الإسصح أو الصلصال أو سواها 
f‏ النمادح المحسمة وهي محاكاة أو تقليد اصطاعي محسم لشيء ما أي ثلاثي الأتعادء 
نمی له طول وعرص وارتماع کامل التماصیل, أو مسسطء وعملية التحسیم قد تکوں 
نصباعة النمودح تححم الموصوع الحقيقي مثل الىمادح المحسمة لىعص أنواع الطيور 
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والحبوانات والحشراب (المصسوعه مثلاً م الحشب او الللاستيك أو الصلصال) أو 
سصميره كالكره الارصيه والمبل والمماعل الدرى او بتكسره كالىكتيرنا والنمودح قد 
نکوں حرا مں وحدۃ واحدہ کیمودح لعس انساں آو راس طائر او مقطع طولی أو 
عرصی کمقطع حیولوحی لطمه ارصه او حرءاً واحداً من محموعه كاملة کتمودح 
الکرہ الارصیہ او النرکاں او التلنموں او السارة 

العروص المسحركة وهى صور او كلمات مرسومه على ورق مقوى وتعلى هى سقف 
الححره او اى دعامة احرى ميتاسسه ودلل باسعمال حيط او سلك نحیٹ سهل 
تحریکها سواء ناليد إو صمل سار الهواء 

المحموعه الثاننه الوسانل داب الصور المنحركه وھا (ريتوںء 1999) 

الالام السينمابية الناطمة دات النكره المسوحه (سراوح باساتها بس 8 ملم 16 ملم 
5 ملم) وينم عرصها باحهره العرص السسمائی 
# الافلام الحلمسه وهی افلام سننماننه من معاس (8 ملم) ملموقه داحل عله من 
الللاستتك مجكمة الاعلاق سنه علنه شريط الكاست الصونى وان كانت اکر ححماً 
مها ویطلی علیها کارتدح ویعالح کل نلم مها ممهوماً أو موصوعاً واحداً (انقسام 
الحلنه الحنة مسلاً) ودل لنسهل النركير على هدا الممھوم فمط دوں عره ولقد 
سميت الافلام الحلصة لان اولها صل تاجرها فادا اسهی الميلم ندا مس حدند قى 
عرص موصوعه ویکرر دلل حست احاح الموقف التعلىمى وتم عرصها نجهار 
عرص الاقلام الحلقه 

ستجيلات المندنو سواء ماهو مسحل مها على شریط هیدیو کاسیب أو علی 
اسطوانه (قرص) دیو 515٤(‏ ۷۱180) وينم عرصها دوساطه احهره الصدیو 

الترامح الملفرة سواء ما ينم مه من خلال التربامح العام (مبل تمص الىرامح اللعليميه 
التى نتم سها مس حلال صبواب اللمره المحليه او القومية) أو مس حلال الاقمار 
الصباعنه او من حلال الدوائر الللماريه المعلمة 

المحموعه الثالثه الىرامح المحوسة المحليه أو التى توحد على شىكة الانتربت 
وهی الوسائل التي تتصصس احهره الحاسوب والمواد التعليمية التى يتم عرصھا مں 

حلال تلك الاحهرة او س حلال نطام الميدىو النماعل أو من حلال نطام الوسائط 

المتعدده ويطلق على هده المواد عاده نرامح الحاسوب الىعليمي أو تلك التي شت مس حلال 

شکه الانترىت حیٹ يوحد يها مواهع تعليمية متعدده ویقدمھا مس حلال نطام الوسائطل 

امنعددة 
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المحموعة الرانعة الوسائل الثانتة المعروصة صوئيا 


هي مواد نصرية,؛ لا تدحل فيها الحركة تتم عرصھا دواسطة حھار صوئی مس دوع 


معيں يعمل على تكيرهاء وعرصها على شاشة حهار المرص. أو على الحائط أو على 
شاشة سیمائیھ وتشمل الاتی (ریتوں 1999) 


1 


الصور الموتوعراهية المسطحة المعتمة صوتياً (صورة الكمنة متلاً) عبد عرصها نحهار 
عرص الصور المعسمه 

الرسوم الحطة المسطحة المعسمة (ومنها رسوم توصيحية لأحھرة الإنساں مثلاً) عند 
عرصها نحهار عرص الصور المعتمة 

التىرائح الملميه (السلايدات) صور أو رسوم ثانتة» فلمية إيحانية مطسوعة على مادة 
شمافة بادة للصوء (فيلم) وموصوعة سكل انمرادي هي إطارات بلاستيكية (أو مس 
الورق المقوى أو المعد) نتم عرصها (عاده) فردياً الواحدة تلو الأحرى نواسطة حهار 
عرص الشرائح 

الترائح المحهريه (الميكروسكوبية) وهى شرائح رحاحية يتم إبتاحها هي المحترات - 
حاصه محتىر العلوم النيولوحية- وتحتوي على كائات دقيقة (ه ريحة لمطر عص الحبر 
متلاً) لأحراء وقطاعات مس الكائىات الحه (شريحة لقطاع عرصي لورقة سات المول 
مثلاً) وتتم مشاهدتها فردياً ع طريق المحهر (الميكروسكوب) العادي آو المیکروسکوں 
دي الساسه ونمك عرصها حماعياً تحهار عرص الترائح اميكروسكوبية 

الشمافات صحائف أو شرائح شمافة س الىلاستيك تمد عليها الرسوم أو الكتانات 
المطلوب توصيحها ويتم عرصها على حهار صوئي حاص يسمى حهار العرص دوق 
الرأس (السورة الصوئية) متطهر هده الرسوم أو الكتاات مكرة على الشاشة. أو 
على الحائط حلم المعلم وفی مستوی أعلی مس مستوی الرآس 

المصعرات الملمية (ميكروهيلم) صور دوتوعرافية مصعرة لصمحات, آو کتاب معیں» أو 
لرسوم ديادية او حداول الح والأنواع الأكتر شيوعاً مها هي الأعلام المصعرة (وتکوں 
عادة هي شكل هيلم ملموف أو تريط يحمل صوراً هي تسلسل طويل وهباك أيصاً 
امیكروهيش (وهو شماهات لميلم صوثي تحوي قالىاً أساسياً لصورة مصعرة) وكدلك 
الىطاقات المصعرة؛ وهي صمحات معتمة تحتو ي قوالى أساسية لصور مصعرة وكل 
هده الأنواع م المصعرات الميليمةء تحتاح إلى الات حاصة لعرصها وتكيرهاء ويطلق 
عليها أحهرة القراءات الدقيقة 


المحموعة الخامسة محموعة الوسائل المسطحة عير المعروصة اليا 


هي مواد المرص الىصرية المسطحة (المستوية) -أي عير المحسمة- التي يتم عرصها 
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على الطلىة مساشرة دو الحاحة إلى استعمال الات أو أحهرة العرص الصوئية وسها 

(ریتوں. 1999) 

1 الصور الصوئيه (الموتوعرافية) وهى صور ثاتة يمك الحصول عليها مطوعة أو 
مكىره -على ورق معتم- عس سلسيه سىق الىقاطها داله تصوير وهى ملوبة أو عبر ملوبة 
وتعد تمثيلاً مسطحاً لواقع محسم (الناس الأماكى الأشياء الطاهرات) وم أمتلتها 
صوره صوئه لأحد سکكاں الاسكيمو بالمطب الشمالى, وللمسحد الأفصى هى القدس 
ولاحد العرلاں ولاحد اهداف كرة القدم 

2 الرسوم والىكويىاب الحطية وهى سائىه العد نتم يها تمل الاشياء او الطواهر 
متيلا مرثياً بوساطه الحطوط او الاسكال وعادة ما سصمن هده المواد رموراً تصريه 
ورمورا لمطيه وعد تكو هده المواد مرسومه او مطنوعه على مواد مععمة لا سحللها 

الصوء وعندئد بطلى عليها الرسوم والىكويناب الحطيه المعتمه وهى محال حدسا هنا 
ما فد تکوں مرسومه او مطوعه على مواد شمافة (سمافات شرائح سمافه الح) 
ويطلى علنها الرسوم والىكوينات الحطة الشمافه وهده تحناح الى أحهرة حاصه 
لعرصها وللرسوم و'لنکوینات الحطیھ العدید مس الانواع مھا (رینوں 1999) 

أ الرسوم الننانيه انصاح تصرى للنياناب العددنه والملاحات الكميه عن طريق الحطوط 
والمساحات أو الرسوم المنسطة ومن اهم انواعها رسومات دياه بالاعمدة رسومات 
سابية بالصور, رسومات بياسة دائریه رسومات بیانيه بالحطوط 

ب الرسوم التوصيحيه هي رسوم مسسطه للايصاح ع طريق الحطوط والأسكال 
الهندسية التي لا تطاق الواقع تمام المطانمة فهى سديده التجريد تمفسى انها تركر 
على الساصر الأساسيه المراد تعلمها وتستبعد ما عداها س الساصر والتماصيل عير 
المهمه عى نوصيح المكره وعاده ما سمد على سطح دي نعدس کالورق. والحشت 
والحديد والسلانسيك وعيره وس امثلدها رسم توصيحي لقاب الكره الأرصيه أو 
رسم توصیحي لأحد الأسلحهھ ھی القروں الوسطی 

ح الملصقات (اعلانات الحائط) تعسبير ع هكرة ما بالرسم والكتانة معا تقصد إثارة 
اتمعال أو الدعوہ لاتحاهات وھيم معينة کالتعاوں أو العطف أو المساهمة في أعمال 
السر والحیر وقد یکوں أيصاً للدعوة لأداء عمل ما أو التحدير مه أي أن الملصق عالاً 
ما مستهدف توحيه وتعليم السلوك والآداں او الدعاية وتمتار عادة بالحمال؛ والحادبية 
والتلویں عرص حدم الانتساہء ولتوصیل رسالة أو فكرة معیبة لدا یح آں تتصف 
نالديناميةء لكي ترداد قدرتها على حطم الأنصار سرعة لتدعيم المسى المقصود وس 
آمٹلتھا ملصق يحدر م حطورة التدحيں أو مس أمراص السمةء أو ملصق يدعو 
لريارة آماكى سياحية معيىة. مثل مدينة الأقصر تمصر 
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د اللوحات تمثيل بالحطوط أو الأشكال؛ لىعلاقات محردةء وقد تکوں هده العلاقات رمبية؛ 
كمية؛ مرتية [متدرحة) أو عیرھا مں العلاقات ومں أنواعها لوحات التنطيم؛ ولوحات 
التصسبيص. واللوحات الرمية واللوحات الحدوليةء ولوحات التدهق. ولوحات الحبرة 

هھ الحرأئط رسم بالحطوط يوصح العملاقات المكانية, وارتىاطاتها. كما یوصح 
الاتحاهات» والمساهات والارتماعات وعيرها م العوامل التي صعب أحياداً التسير عبها 
تاللعة اللمطية وحدهاء ومس أنواعها الحريطة الطيعيةء الحريطة السياسية, الحريطة 
المىاحيةء الحريطة الافتصادية الحريطة الحيولوحيةء الحريطة التاريحية 


و رسوم الكاريكاتير رسوم وأفكار. تمرص عرص التأثير على الأفراد تأسلوب مرح أو 
مستحب وعالاً ما تتصم معاي فكاهية يقصد بها التعليق على قصايا احتماعية. أو 
سياسية وبحوھا وتعد المكاھة والسحریة الدعامتاں الأساسیتاں لرسوم الکاریکاتیر. 
وعادة ما تتصس هده الرسوم حملة أو شه حملة تعسيرية موحرة 

3 المواد السسورية وتشمل كل ما يعرص على السورات نأنواعها المحظمة (الطاشيرية. 
المعدبيةء أو الممسنطة. أو الونرية الورقية القلانة او الحيوب او الع) من عروص امطية 
مكتوبه أو مس رسوم وتكوينات حطية أو مس صور صوئية ونحوها م المعروصات 
النصرية المسطحة 

المحموعة السادسة الوسائل المطبوعة أو الممسوحة 
هي اللواد المطوعة والمسوحة وما تعلق نها والتي يمك أن تع نأعداد كيرة إما 

على آلة تصويرء أو الىسح أو الة الطاعة ليستعملها الطلىةء وهي تعتمد على الرمور 

اللمطية (الكلمة المقروءة) آساساً وأحیاباً على الرمور النصریة ومں آنواعھا (ریتوں. 

1999( 
- الكت المدرسية أو الحامعية (المقررة) - الكت الإصامية - المراحع العلمية (الكتى 

المرحعية) - الموسوعات - الدوريات - الكت المىرمحة - أدلة الدراسة - الكتيسات - 

الصحم - المحلات - آدلة التشميل - الىشرات - الأوراق المورعة على الطلىة - أوراق 

الواحات او التعییسات آو التماریں - الملحصات 

المجموعة السانعة الوسائل السمعية 
هي الوسائل السمعيةء التي تمتمد على الإشارات السمعيةء آي على الصوت (الحديث 

المىاشر, الموسيقاء المؤثرات الصوتية) وتشمل التسحيلات السمعية نأنواعها المتعددة 

والاداعة (المدرسية والمامة). ومحتىرات اللعات. والنطاقات السمعيةء والهاتف التعليمي» 

والشرح الشموي المباشر (الحي) 
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نماذج تصميم الوسائل التعليمية التعلمية 

مما لا شك هيه أن التعليم المعال يتطلب معلماً (معالاً)» لدا فإں استحدام الوسائل 
العليمية هي العملية التعليمية التملميه يتطلب تحطيطاً دقيقاًء لدا حاء المحتصوں نعدة 
نمادح لتصميم الوسائل التعليميه التعلمية واستحدامھاء من أشهرها دمودح أشور 
ASSURE MODEL))‏ وما باتی توصیح لھد! النمودح 

يدور هدا النمودح حول تحديد الإحراءات التي يقوم نها المعلموں لتحطيط دشاطاتهم 
النعليمية وتوصيلها مس حلال الاستحدام المعا للوسائل التعليمية 

وص ھا ھإں هدا المودح يحتلف ع عيره م الىمادح اللطامية لتحطيط التعليم ھی 
أن المعلم تممرده يميد مه (يستحدمه) فى تحطط ساطاته التدريسية داحل الصف أما 
الىمادح الأحرى» فتحتاح إلى فريق مس المحتصيس,» لتصميم الأمور المعلقة دالأطمة 
التعليمية كافة م تحليل للاحتياحات» وتحليل للموصوعات الدراسية وبصميم الىواتح 
وتحريب» أو احتار النمادح الأولية للحطة الكلنة قل التتميد النهائي وعيرها 

تاحیصار هدا الىمودح يسشحدم على مسوی محدود س قل معلم وأحدء لنحطيط 
اليومى لاستحدام الوسائل هي العرفة الصميه» نيما السمادح الأحرى تستحدم على بطاق 
واسع لتصميم (تحطيط) أنطمة تعليمية كاملة 
حطوات تصميم الوسائل التعليمية حسب نمودح ٣شور" ASSURE MODEL‏ (الحیلa‏ 

(2002 
(Analyze Learner Charactê11510S ) aعتl تحلىل حصائص‎ 1 

تتصیس تحدید مس هم المتعلّموں أو المتدرنوں مس أحل احتيار الوسيلة المصلى لتحقیق 
الأھداف المرحوۃ ویمکں تحلیل حصائص المتعلّمیں یما يتعلق د 
آ- الحصائص العامة للمتعلميں» كأعمارهم ومستوياتهم التعليمية (صموههم)ء والمستويات 

الثقامية والاحتماعيةء والاقتصادية 
م- قدرات مدحلية محدودة ة (معينة). کمعرفتهم السانقة نقة (متطلات سانقة. مستویاتهم 

الساىقة)ء ومهاراتهم السانقة مثلاً مهارات رياصية معينةء مهارة الحمع قل الصرب» أو 

مهارة كتانة كلمات قل تعليم كتانة حملة 

ايصاًء هي هدا السياق تعد مسألة معرمة اتحاهات, أو مواقم المتعلّمیں نحو المادة 
التعليمية مهمة حداً (هل يحون الموصوع. هل يكرهوبهء هل لديهم اتحاهات معينة بانعة 
ع مماهيم حطاً هي الموصوعات الديبية. أو الثقامية؟) 

کدلك مإں معرفة حصائص المتعلّمیں الىمسية المتعلقة بكيمية إدراكهم أو استحاناتهم 
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EH 
لمثيرات معيىة كسربامح تلماري أو هيلم أو صورة أو نمودح تعليميء أو تمصيلهم التعلم‎ 
السمعي / أو اللصري » کل هدا مهم فى عملية الاستحدام المعال آو الاحتيار المىانس‎ 
(Learnınıg Style) للوسائل التعلىمية تىعأً لأسلوت‎ 


2 وصع / صاعه الاھداف )1۷85 ecرOb (State‏ 

تتصمن هده الحطوة وصح الأهداف الأدائية المرعوب فى تحقيقها مكل محدد حيث 
دمک اشىقاق الأهداف السلوكيه الأدائيه مس المنهاح الدراسي (الكتاب المدرسي)» او دليل 
المنهاح أو دليل المعلم أو سيحة تقدير الاحتياحات او ان يصعها المعلم 

ویعص البطر مس آیں اشتقت الأھداف یںوحب أں صاع علی سكل ما سیكوں المتعلّم 
قادرا على القيام نه (ادائه) تيجه التعلّم كما يتوحب تحديد الشروط (الطروف) التي 
سیتمکن المعلم م القيام بأداءاته - إلى تحديد مستوى الأداء امقول 
3 احتیارالوسىله والمواد اتتauaua« (Select, Modıfy, or De51g1igauamص: g Iaأuدai gl‏ 

Materıals) 

عد معرة المتعلمي (تحدید حصائصھم) وتحدید الأھداف الأدائية نکوں قد حددا 
نقطة الىدابة المتعلقه بالمعرعة أو المعارف التى نسلكھا المتعلّموں مهاراتهم. واتحاهاتهم. 
وبقاط النهاية المتمتلة مي الأهداف المرحو تحقيقها نتيحة التعليم والتعلّم وعي هده المرحلة 
المسماة د احتیار الوسائل والمواد التعلیميه تكوں مھمة المعلم الريط ہیں قاط النداية 
والىهاية ودلك مس حلال احتيار المواد التعليميه. أو تعديلها أو تصميم مواد حديدة 
4 استحدام الوسسلة النعليمية (المواد اdتaأunıة( (Utılıze Materıals)‏ 

بعد احتيار المواد التعليمية أو تعديلهاء أو تصميمها يحب التحطيط لكيمية استحدام 
هدہ المواد وکم س الوقت يتطل استحدامها 

وها لا ند م تهيئة العرفة الصمية وتحصير المعدات. والمواد لتسهيل عملية الاستحدام 
وبعد التحقق م أن كل تيء على ما يرام يندأ المعلم ممرص أو تقديم المواد التعليمية 
5 استحانة )مشارك4( klتpa‏ )01$¢صp$Re (Requıre Learner‏ 

هى هده الحطوة يحب على المتعلميں ممارسة ما يتوقع مهم تعلُمهء كما يسعي تعریر 
استحاباتھم الصحیحة, وحتی یتمکں المتعلّموں مس القیام دالأداءات یتوحب تواھر شاطات 
حلال الحصص الصمية؛ تسمح لهم دالمشاركة أو الممارسة؛ وترويدهم نالتعدية الراحعة 
المورية حول مدى ملاءمة (مىاسة) أدائهم. أو استحانتهم 
6 التقويم والتىقيج تمويم مدى هعالية الوسيلة التعلىمنة )صEvaluatı0)‏ 

معد الانتهاء مس عملية (هعاليات) التدريس. مس الصروري تقويم أثرها وععاليتهاء حيث 
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یتوحب معرھة ما إدا کاں المتعلّموں قد حققوا الأهداف. مس حلال قيامهم بأهعال معينةء آو 
أداءات معينة ومعرهة ما إدا ساعدت الوسائل المتعلّميں في الوصول إلى الأهداف. وهل 
استطاع المتعلّموں استحدام المواد نشكل مناست؟ 

وعندما يحد المعلم أں هناك ممارقات دي ما نوى تعليمه» أو قصد الوصول إليه. وما 
وصل إليه (أعي ما حققه المتعلّموں) يتوحب عليه تنقيح الحطة, أو تعديلها للمرة القادمة 
لاستحدامها لاحقاً 
دمودح "الحيلة" لتصميم الوسائل التعليمية وتطويرها 

لقد تم اقتراح عدة نمادح متطورة تحتلف هي تركيدها وتعقيداتهاء وتشترك هي صاصر 
عامة. وتمسر طرق محتلمةء والىمودح التالي الدي حاء نه المؤلف» يحدد الحطوات الرئيسة 
التي يمك للمعلم اتىاعها عند تصميم الوسائل التعليمية التعلمية وإنتاحهاء وهده الحطوات 
ألحصها في الآتي 
1 تحديد الاهداف التعليمية العامه م الوسيله 

إں أولى الحطوات التي يحب على المعلم أن يقوم بها عند تصميم الوسيلة التعليمية هي 
تحديد الأهداف التعليمية ويعرف الهدف التعليمى أنه عبارة ع حملة إحسارية تصف 
على نحو موحر الإمكانات التي دوسع المتعلم أن يطهرها عد تعلمه لموصوع ما (أو تماعله 
مع وسيلة ما) وتكس آهمية تحديد الهدف التعليمي العام» هي أنها تساعد المصمم على 
الانطلاق إلى احتيار محتوى الوسيلة (الرسالة) وتطيمه»ء وترتيه بطريقة تتمق واستعداد 
المتعلم (المشاهد) ودوامعهء وقدراته وحلميته الأكاديمية والاحتماعية مما يساعد المتعلم 
على بلوع الأهداف التعليمية نأقل حهد وأقصر وفت 

وقد تكوں الأهداف العامة التي نسعى لتحقيقها لدى المتعلم مس حلال الوسيلة معرهية 
(عقلية). أو انمعالية (وحدابية). أو مهارية (بمس حركية) 
2.تحديد حصائص المئه المستهدهه 

عد تحديد الأهداف التعليميةء لا ند للمصمم أن يسال نمسه لمن هده الوسيلة؟ وهي أي 
مستوى ( صب ) أكاديمي هم؟ ويحمع أحصائيو تكولوحيا التعليم أن هناك عددا من 
الحصائص للمتعلميں يمك اعتارها عند تصميم الوسائل التعليمية» تقع هي اريم 
محموعات م الحصائص. مادية حسميةء واحتماعية افتصاديةء وتريوية معرهيةء ويمسية 
سیکولوحیة 

ولکں مں الصعبء أو قد یکوں مں المستحیل اعتارء آو حتی تحدید کل هدہ الحصائص 
بالتمصیل لأي متعلم کاں؛ ولک م المهم أن تعترف نوحودهاء وتعتبرها عند تصميم 
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الوسائل التعليمية التعلمية. وها دكتمى ندكر المستوى الأكاديمى للمتعلم (الصم الدي هو 
هیه) 
3 تحلىل المحتوى التعليمى 

دعد تحديد الأهداف العامهء ومعرهفه الصف الدي ستستحدم هيه الوسيله لا ند من 
تحلیل المحبوی النعلیمی (الدرس) مس حمیع الحوانب (مماھیم حقائق قوایں إحراءات) 
ودلك من احل توصيجها وبيانها في الوسيله ونمك الاستعانة ندليل المعلم في دلك إن 
تحليل المحنوى ساعد المصمم فى تحدند مكوباب الوسيله العليمية (عباصر الرساله) 
4 تحدند الاهداف السلوكنه (الاداسةه) الحاصه 

تعد تحلىل المحتوى النعلمى نمك للمصمم أن يحدد الأهداف الحاصة (معرفية 
اتمعاليه مهارية) الي تسعى الوسيله لتحصقها لدى الطلىة تعسارات سلوكية قادلة للقياس 
وقلا هن سانه, امشاعدة فى ندند مكوتات الرسالة الى نخملها الؤسيله شك ادق 

والهدف الأدائى (الحاص) هو وص نمصيلى لا سيتمك المتعلم مس عمله بعد إبهاثه 
لدرس ما والآن أس موعع الاهداف الادانيه [السلوكنة) م تمودح تصميم الوسائل 
الىعليميه؟ 

احتلف العلماء فی ذلك قمنھم مں ود أں تصاع الاهداف الأدائية تعد تحديد الأهداف 
التعلىميه العامه وبحلیل المحتوی العلیمی ودلل لکی نکوں هده الأهداف مشىقه مساشرة 
من المحوى الىعلىمى ومطاقه للمعرفة والمهاراب الى يشىمل عليها ورعب فريق احر هى 
أں دای الأهداف السلوکنه مباشرہ عد تحدید الأھداف التعليمىة العامة ودلك لصماں 
الواق ہیں الأهداف العامة والأهداف الحاصة (السلوكية) والأعصل أ تصاع الأهداف 
السلوكيه بعد بحلل المحتوى التعليمى المراد تصمىم الوسائل التعلىمية له ودلك لصماں 
الدقة والتمول وللتأکد مس أں حميع مهاراب أو مماهيم المحتوی التعلیمی قد عطيت 
بالأهداف السلوكية ولم يعمل ع أي مها 
5 دحديد الاسىراسحة المسعمله هى التعلىم (استراتىحنه استحدام الوسلة) 

تعد أن تم التعرف إلى المتعآم والأهداف وتم احتيار المحتوى وتتطيمه هإسا تحتاح إلى 
تحديد استراتيحية التعليم وهنا لا ند مں زاعاق ححم الحموعةء وم الناحية المتالية 
هاك ثلاثة أىماط مس المحموعة الصمية تستحد ُستحدم مي عملية التعلّم والتعليم 
آ - العرص ع طريق المعلم 
ب- الدراسة المستقلة (الداتية) ع طريق المتعلّم 
ح- التماعل دي المعلم والمتعلّم. أو ني الطلىة مي الماقشات الحماعية» أو حصص يتم فيها 
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السؤال والحوات أو اللقاءات الحماعية» والمشكلة ها تكس هي التوصل إلى تحديد 

الطرى التي ستساعد هي تحقیق الأهداف نشکل كاف وھعال ورنما کا تماعل المعلم مع 

الطالت هو أفصل الطرق 

إن عبارة الىحطيط للتعلّم عارة مهمه. وهى العال فإسا سهمك هي المشكلات اليومية 
المتعلقة تمحريات عملية العلّم والتعليم مما يقلل م إتاهىا لعملية التحطيط دشكل 
ماسب ولك مادا مں المتعلّم؟, إنه المئه المسهدهة ويحب عليبا استحدام الاستراتيحيات 
الى تُلنى احبياحاته 

يتعلم الطلىة سرعات محتلمة. عص الطلىه يستطيع العمل والتعلُم مشكل هعال على 
أساس الاعنماد على داه واحروں تحساحوں إلى الارشاد المستمر والدعم م معلم حاد 
ومهم ونعصهم لديه الحلمية الأکاديميه (العلمنه) الحيدة واحروں نواحھوں صعماً 
اكاديمياً ويمصهم نهنم دموصوعات معينة تبير دافعينهم ونعصهم الاحر عكس دلك هده 
العوامل وعيرها م العوامل الاستراتيحية دحب الأحد نها هي تحدید ما إدا كا سعرص 
التعلىم (التعليم الحماعى) أو سمج للطالب العمل سكل مستقل (التعليم المردى) أو 
دوعر التماعل ديسا وہیں طلاسا أو یں الطلىة أنمسهم وعندما يُحدد المعلم الاسترانيحية 
العليميه. يمكه أن يحدد الوسيلة التى سيستحدمها 

أحیاباً تكوں المحاصرة التی حُطط لھا تکل حید صل وسیلة یمک آں تستحدم 
وأحیااً أحری یمک استحدام وسيله واحدہ مس ہیں الوسائل التعليمية التعلمية الموافره 
بدلا من المحاصرة أو لتدعم المحاصرة وفى تمص الحالات. يستطيع المعلم إعطاء 
المحاصرة باستحدام حهار عرص الشماقات لعرص معلومات ع طريق الرسوم» وهي حاله 
أحری یمک آں تُعطى هده المعلومات (الرسوم) للطالب نشكل مطوع لدراستها 

هساك وسائل تعليمىة كتيرة يمك استحدامهاء وأهم هده الوسائل بالسسة لمعلم الصف 
الشماهات, والشرائج والأملام الثانتة ومواد العرص للمتاهدة, والمواد الملطوعة وبعص 
الطر ع أي الوسائل سيستحدم يحب الاهتمام باحتيار مواد الرسالة المعاله م المصادر 
المتواهرة وتحدد استراتيحية التعليم ححم الوسيلة التي ستصمم 
6 تحدىد محتوى الوسيله (الرسالة التي دحملها) والادة اللصبوعة مها 

إى حميع الحطوات السانقة تساعد هي تحديد مكوبات الوسيلة. وبحاصة الأهداف 
السلوكية التي سعى لتحقيقها م حلال الوسيلة» هل هي لوحة؛ أم رسم؛ أم محسم أم 
نصف محسم أم عيبة آم يلم أم شريحه أم شمامةء وهل هي مسموعة آم مقروءة 5 
ويحب أ يساعد محتوى الوسيلة المسعلمي على نلوع الأهداف السلوكية وإتقادها 
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7 عمل المحطط الاوتى للوسيله وتحكنمه ثم اساح الوسله التعلىمىة وتحرينها 

بعد تحديد مكوبات الوسيله والمادة التي ستصىع مها بالإصامة إلى ححمها وشكلهاء يتم 
عمل المحطط للوسلة وتحكيمه من قىل الرملاء أو الحسراء ثم إبتاحها بالاستعانة مع 
الرملاء والطلنة مع مراعاة إحراحھا تکل سی نحیٹ تثیر داھمية الطله للتعلم وأں تکوں 
الوسيلة مثيرة للتمكير وليست ملقىة للمعلومات 

ويح أ تىلاءم الوسيلة مع حصائص المئة المستهدهة متلا المحسم لصموف المرحلة 
الآوئی فصل مں اللوحھ والعیه افصل مں صورتھا وعد الإنتاح لا دد م الأحد نعیں 
الاعتار الىسهيلات الموافره في المدرسه أو المكا الدي ستستحدم فيه الوسيلة 

ولس كاهياً ان سحتار الاستراىيحيه الملائمه للانتاح وأ تحتار أو نطور المواد التعليمية 
المعاله اتی تدحل ھی صسع الوسیلھه دوں اں سمد الفرص نتکل معاست إں المحالیں 
اللدیں تمك اعسارهما عند اساح الوسيله هما 

أ- الموقف التعليمى 

ف- التسهبلات المتواعرة لهدا الموقى 

هإدا قدمت عرصاً فى موقف صمي نمودحى ههناك محموعة مس المشكلات المتوقع 
حدوثها أقاء امسحدام الوسيلة التعليميه هى حالة السعليم المردي أو التعلّم الداي أو فى 
الأوصاع التعليمىه محموعات كيرة وتحيلف هده المشكلات باحتلاد الموقم التعليمى 
وقد سال المعلم نمسه ما انواع الوسائل التى سأستحدمها؟ وكيب سأستحدمها؟ هل 
ستحتلص احتلاف الموقى الىعلىمى؟. إى حمع المحموعات الكيرة أو الصعيرة تحتاح إلى 
محموعه م التسهيلات المادية همثلاً تحب الاهىمام تتعتيم العرهة واحتيار الشاشة 
وحهار الفرص المناست وبصحيم الصوت وححم الحروف المكتونة على المواد المرسومة 
وعيرها م العوامل الهامة 
8 الىمودم واشانعه 

إن الحطواب السانقه متداحله دشكل مُحكم و المهم تقويم حميع هده الحطوات س 
احل عملية الإبتاح والتطوير بسكل ثامت ولرياده هماليه عملية التعلّم والتعليم هان التقويم 
حرء مكمل» ورئيس لعملية متكامله لها عدة تشعات» ويكمي القول نان هناك عدداً مس 
الأهداف المعتمدة على الموقم التعليمي وعلى س سيقوم تعملية التقويم وهناك طرق 
متوعة يمك أ تستحدم هي عملية تقويم الحواب المحتلمة للتعليم وهباك أيصاً عوامل 
محتلمة دشرية» وماليةء وقانوبية وبيئية يمك أ تعمل على تعقيد عملية التقويم 

إں تحسینں التعليم أمر معقد ومتشاىك دليس هاك وصمات حاهرة تؤدي إلى تحسیں 
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عاحل وشامل ولك باتىاعك نمادح نطاميةء واهتمامك باستراتيحيات محتلمة. 
وناستحدامك المواد والأساليى التعليمية. والىصيات الملائمةء تستطيع أن تريد مس هعمالية 
التعليم. وكمايته هي صموعك 

وھا لا ند مس حمط الوسیلة ھی ہکاں ماسب تعد تعدیلهاء آو تطویرهاء إدا كانت 
دحاحة لدلك عد استحدامهاء وهباك عده تساؤلات يمك الإحانة عليها للتأكد مس فاعلية 
الوسيلة مىها 

- هل أصاهت الوسيلة شيئًاً حديداً للمادة النعليميه هي الكتاب المدرسي ٩‏ 

- هل ساعدت الوسيلة على تحميق الاهداف الحاصة ؟ 


- هل استحدمت الوسيلة هي الوفقت المىاست ؟ 

- هل أثارت الوسيلة داممية المتعلميں وشوعهم للمادة التعليمية 5 

أما المتانعة فتتصمن آلواں النشاط التی نمکں أں دمارسها الدارسوں نعد استحدام 
الوسيلة لريادة استيعاب محتواها والاسمادة منهاء ولإحداث مريد س التماعل بس المرسل 
والمستضل ويسعى حلال مرحلة الإعداد أں يصص مصمم الوسيلة مقترحات عص 
الأشتطه التي يمك ان يقوم نها الدارسون تعد استحدامهم للوسيلة وس أنشطة المتانعة 
كانة الطلىة للتقارير عص محتوى الوسيلة وربطه نحىراتهم السانقة؛ وإقامة المعارص التى 
نحتوي علی عیبات وآشياء مما حمعوه أشاء تماعلهم مع محتوى الوسيلة 
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تصميم الوسائل التعليمية وإنتاجها في ضوء بعض الأسس التضسية 
ومبادئ التعليم والتعلّم 


إن الهدف الرئيس لإبتاح أي وسيلة تعليمية تعلّمية هو تحقيق أهداف العملية التعليمية 
ددرحة عالیة م الإتقاں وتحويل عملية التعليم إلى تعلم. لدلك» لا ند للمعلم مس معرهة 
عملية التعلّم کي شتق مں آسسھا ومسادئها بعص التعميمات الإحرائية التي یمک آں 
تساعده هې تصميم الوسائل التمليمية وإنتاحها وعلى الرعم مس اتماق معطم العلماء على 
تعريف التعلّم على آنه تعير هى الأداء أو تعديل في السلوك. بتيحة لعملية الممارسة» هإبهم 
يجتلموں دشأ تصور طبيعته وكيمية حدوثه وهىاك العديد مس الىطريات التي تحاول 

إدا استثنيا الملسمة المثاليةء وتركيرها على استعمال الأشياء المحردة. وأهمية العقلء 
والمكر المطلقي. لوحدبا أن حميع الملسمات الأحرىء والىطريات النمسية التعليمية 
المرتتطة نها تحث على استعمال الوسائل الىعليميه هي العملية التربوية نشكل أو باحر 
على أساس أن هده الوسائل. تريد من هعاليه عملية التعليم والتعلّم ولكس» مع اتصاق هده 
الملسمات» واللطريات على صرورة اسعمال هده الوسائل فإنها تحتلف هيما ينها احتلاماً 
كديرا عي الأسس التى تسى عليها أهمية الاستعمال 

إن نطرة فاحصة للطريةة التى تتىع وتستعمل هيها الوسائل التعليمية التعلّمية مي 
معطم مدارسسا هى الوقت الحاصر تشر الى تأثربا سطرية الارتقاط الإدراكيء التي تعلق 
أهمية كيرة على محاطة حواس المتعلّم تأكثر مس طريقة؛ لييطع هي عقله كر عدد مس 
الصور والأحاسيس المرتتطه معاً؛ على ساس أ هدا يؤدي إلى نمو العقل» وريادة محروبه 
مں الصور والأحاسیس التي تكوں دحيرة مس الحبرة القديمةء ترتتط معها الحنرات 
الحديدة التى تقدم للمتعلم 

وفيما يأتى أهم الأسس الىمسية ومسادئ التعليم والتعلم. المرتطة بتصميم واستعمال 
الوسائل التعليمية التعلّمية, والتي ترتىط دشكل أو باحر بحميع النطريات النمسية 

(الحيلة. 2000) 

1- السشاط الداتي للمتملم حتی یحدٹ التعلّم لا ند آں یکو المتعلّم إيحابياً ويشطاً 
ویسی هدا المد آبه لا د أں پراعی عند تصمیم الوسیلة التعليمیة الحيدة؛ أں تتح 
هتم الؤسنيلة للمتفلمن فزن اللشاط الإيحاني عي الموقص التعليمي 

2- الداهعية والتشويق الدافعية هي ما يحص المرد على القيام شاط سلوكي ماء 
وتوحيه هدا الىتاط دحو وحهة معيىة وللداعية أهمية كيرة مس الوحهة التريوية. 
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كوبها هدهاً تربوياً هى داتها واستتارة داععية الطلىة وتوحيهها وتوليد اهتمامات معينة 
لديهم تحعلهم يقلو على ممارسة بشاطات معرهية, وعاطمية. وحركية. حارح طاق 
العمل المدرسى وعي حياتهم المستقبلية وهی س الأهداف المهمة التي يىشدها أي نطام 
تريوي کما سدی اھمينھا م الوحهة التعليمية س کوبها وسیله يمك استحدامها هي 
سيل إيحار اهداف تغلنمنه معينة على تجو قعال ودلك مس حلال عدذّها أحد العوامل 
المحددة. لقدره المتعلّم على التحصيل والإبحار لأن الداهعية على علاقة نميول المتعلّم» 
هتوحه اساهه الى عص الشاطات دوں أحرى وهى على علاقة تاحتياحاته فتحعل 
مس عص المثیرات معررات تؤتر هی سلوکه وتحته على المثادره والعمل نشکل شط 
وفعال 
هالداهصسة هى التى توحه سلوك المرد وحهة محدده وتحمره على اللساط وبالسالى 
على التعلّم وقد تُعرى احماق المتعلّمس وتسربهم الى عدم توافر الدامعية اللارمه للتعلم 
لديهم 
وندلك على المعلم عندما درید اں سح وسیله تعلیمیةء ں يراعي عد تصمیمھا نحیٹ 
توهر حىرات عبية وحيه» ومشوقه ناله للمىعلمس الكار مما يصمص تواعر داععيه هوية 
للتعاّم ديهم کما آں حدۃ الوسیلہ التعلیمیھ وحداٹتھا کما سق اں دکرنا ٹیر داھعینھم 
نحو التعلم 
3- معرعة المتعلم لسائح اسسحادانه ان معرهة المتعلّم سائح استحاناته آو محاولانه س 
أهم العوامل لحدوب الىعلّم لديه ويسار الى معرهه التائح أحياناً بالعرير على اعسار 
انها تعمل على ندعيم الاستحابات الناححة وسيتها كما يشار إليها أيصاً ناسم التعدية 
الراحعه على اعتار ان نتائح السلوك الحالى تؤثر ندورها هى السلوك اللاحق 
ويمك تطيق هدا المىدا على تصميم الوسائل التعليمية وإساحهاء نحيث توفر الوسياة 
للمنعلم مرصاً للىساط كالاحانه ع سؤال او حل مسألة حسابية أو فحص عيبه أو 
إحراء تجرنه عملىه وھی کل ھدہ الحالاب تحب أں ت تصمم الوسيلة التعليميه بحيث تميد 
المسعلم وتحرہ ع صحة اسىحااته وهدا مں شأبه إثارة دافعية المتعلم » وتحمره على 
مواصله عملية التعلّم وادا لم صم الوسيله نوافر دلك للمنعاّم على المعلم أن يوفرها 
سمه للمىعلمس 
4 استعدادات المتعلم یکوں التعّم أكىر كمانة ادا كان لدى المتعلّم الاستعداد التام لدلك 
مس حميع الحواب ويوق هدا الاسىعداد على نصح المتعلم حسمياً وعقلياًء وعلى 
حرانة السانقه 
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وندلك على المعلم أ يراعى دلك عد إيتاح الوسيلة التعليمية. ويصممها حي تتناسب 
وقدرات المتعلمين وحىرانهم السانقه» ماس مع ميولهم واحتياحاتهم وإلا فإنها ستمقد 
مائدتھا التعليمية وقد الع ھی تقدیر قدرة المتعلّمیں أو التقلیل مھا ومں ٹم ھإں 
الوسائل التعلىميه التى بقوموں تصميمها قد تكو بالعه السهولةء هتؤدي إلى استحماف 
المتعلمس نالدروس أو بالعة الصعوبة عتعرقل عملية تعلمهم 
5- تنطيم محسوى الماده العليمية إن سطيم محتوى المادة التعليمية. يسهل مس تعلّمها 

والاحتماط نها ولتحقق التقطیم المعالء على المعلم آں یندا نما ھو مالوف مں 

معلومات للمتعلمس وسلحيص ما وصلوا إليه مس معلومات» ثم يقدم لهم تعد دلك 

الحقائق والمعلومات والعلاقات الحددده الى الحد المحطط له 

وهى محال تصمىم الوسيله التعليميه يحب على المعلم ترتيب المادة التعليمية هي ثلاثة 
هسام المقدمه النى تحدى انتداه امىعلّمس ىم صك المادة التى يرمعب مُصمم الوسيلة 
(المعلم) فى نقلها إلى المعلّمس وأحيراً الحانمه التى تلحص الأمكار التي قدمت وقد تمهد 


للأنشطة التاليه 
6- وصوح معصى المادة التعليميه وتعى وصوح المادة التعليمية القدمة للمتعلّم حیت اں 
وصوح معاها ييول الام ویرید مس مده الاحتماط نهاء لدلك على مصمم امادة 


النعليمسه (المعلم) آں یراعی عند أساحه للوسيلة وصوح الوسيلة نمسهاء مں حلال ححم 
مکواتها والالواں المسحدمه فيها ومباسستها لمسوى المتعلمس؛ معرهیاًء ولعوياً 
نتا 


7- التمریں والممارسه نحدث التملّم المعّال مكرار المتيرات والاستحانات المرتتطة بها 
إلا أں السمریں والممارسه هي حد داه لیس کاهياً لحدوث العم وإیما یسعی أں 
يصاحه توحیه وإرشاد مس حاس المعلم ويعسى مدا التمريں والممارسة أ الوسيلة 
التعليمية یح أں تصمم نحیٹ تكرر المعلوماتء أو الأکار التي تثقلھا نمسھاء وقد یکوں 
هدا مميداً هى بيسير عملية الىعلّم وساعد هي تعلم أتياء حديدة لم يته إليها الطلىه 
هی المراب الاولى 

8- الاتقال من المحسوس الى المحرد الحواس» هى المماهد التي يتعلم مس حلالها 
المرد» فالأشياء المحسوسة تتملم وسم ددكرھا شكل أسھل م الأشياء المحردة 
والوسيلة العليميه الناححه» هى تلك الى نصمم نحيث تحاول ترحمة الألماط والرمور 
للمتعلمس إلى صور سمعيه وتصريه نحيث سد م الأتياء المحسوسة»ء ويستقل مها 
تدريحياً إلى الأسياء المحرده 
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وکل ما یدرکه المتعلّم. آو یمکر ھیھ آو یتعلمهء لا ند آں یکوں قد وصل إلیه عں طریق 
حاسة, او اکثر واعتماداً على هدا الأساس المسي» تستعمل الوسائل التعليمية التملُمية 
هى عملية التعلّم والتعليم» كودها أقدر على محاطة العقل عن طريق الحواس» مس الأشياء 
المحردة والرمرية. وستطيع هوق دلك أن دستحدم كل حاسة نالطرق التى تتلاءم معهاء كما 
یمکسسا كدلك آں سر آکٹر مں حاسة واحدة هى الوقت نمسه ولعل رامع التلمارء وأقلام 
الصور المتحركة الناطقه والصور المحتلمهء من أىرر الأمثلة على الوسائل التعليمية التعلّمية 
التى تحدم هدا العرص 
9- توسيع محال الحواس ما أن الحواس هى ساعد التعلّم. مكل وسيلة تؤدي إلى توسيع 

محال هده الحواس وتريد بلا شك مس مقدرتنا على التعلم 

وتتمق كتير من النطريات هي علم النمس على أن هناك نعص العوائق التي تحد مس 
محال عمل تعص الحواس. كالسرعة الكيرة أو النطيئة. أو المسافات الطويلهء أو القصيرة 
حداً والححوم الكسره حداً او اة فى الي وهترات الرم الطويلة حداًء أو 
القصيرة لماي ھدہ العقسات أو عیرھا قد تقم ھی کتیر م الأحیاں. أمام حواسساء 
سسا مں التعلّم قلکل حاسة م حواس الانساں محال محدد نستطیع أن تعمل هيه ولا 


نتعداه 

0- التعرير والمكاهاة أشىتت شتت کتیر مں نطریات علم المس, آں التعرير والمكافاة م آھم 
العوامل التى تعمل على دشويق المتعلّم» وترسيح ههمه للمادة التي هو نصدد تعلمها 
وتفن ناستعمال الوسائل التليمية المناسة متل. اللوحات الضوئية : والخاسومة او 
الميديو المتماعل متلا اعطاء التعرير او المكاعأه المرعوب هيهاء وترتيسها سوقيت معس» 
محيث تحمر المتعلّم على مواصلة تعلمه»ء وإرصاء تعص حوافره 

1- التحرية اشاشرة الهادهة ترود المسعلّم بأفصل أنواع التعلّم تمد الوسائل التعليميه 
التعلُمية المتعلم بالتحارب المىاتشرة إد تصعه هي تماعل مىاشر مع الحسرات التعليمية. 
التي یرید أں يتعلمهاء وس ها كا استحدام الىمادح الحيةء والتحارب المحنرية 
والريارات الميدانية والاستراك هي الحمعيات العامة وعير دلك» مس الوسائل التى 
تمك المتعلم م القيام بالعمل الحقيقى دطريقة مىاشرة وهادهة وندلك تعمل متل هده 
الوسائل على إعباء حسرات الُتعلم وتساعده على ساء مماهيم أهكاره وتكويها كلما 
اتسعت تحريته وتماعل مع محیطه 

معاییراختیار الوسيلة التعليمية التعلمية 

إن دحاح أي موقف تعليمي تعلّمي مي مساعدة التعلّم على تحقيق قيق الأهداف المحططة 
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يعتمد إلى حد كير على حُس احتياربا للوسائل التعليمية التعلّميةء التي تتطم تعلُم الطلة 

وتسر لھم دلوع الأھداف الأدائية درحة عالية مس الإتقاں 
إں آي موق تعليمى تعلُمى, عبارة ع نطام متكامل م الساصر, تتماعل هيما يهاء 

ویؤثر کل مىها هي الآحر هي دساميكية مستمرة “ لدا لا ستطيع أن سطر للوسائل التعليمية 

التملمية تمعرل ص الساصر الأحرىء» كالاهداف السلوكية (الأدائية). ومهارات ا 

وقدراته» وحصائص الىعلم ومهارات المعلم وقدراته والمحيط أو النيئة. والتقويم. حتى 
نهين لتلك الوساثل أحصل الطروف لتحقيى أكر فائدة مها 
لقد تعددت الوسائل كيرا وسوعت حصائص كل مىهاء مأيها تحتار؟ وما المعابير التي 

تحدد احتياربا لوسيلة ما 9 وعيما نأتى أهم معايير احتيار الوسيلة التعليمية التعلمية 

(الحيلة. 2000) 

1- تسيرها عن الرسالة المراد نقلهاء وصله محتواها بالموصوع علا يكمي أ دعتمد على 
عبواں موصوع إحدی الوسائلء متلاً دربامح بلماري یحمل عیواں حیاۃ السکاں في 
عماں قد پساول هدا الربامح حاساً من حوانت حیاۃ السکاں مي الأردں کالعادات. 
والتقاليد الاحتماعيةء نيما موصوع الدرس اهم الصساعات اليدوية میکوں احتيارا 
لهدا النربامح عير موفق وعي حالاب آحری يكو موصوع الدرس أحد حوانب الموصوع 
الدي تحمله الوسيله هما موقم المعلم مس هده الوسيلة 5 لمعود للمثل السانق» التربامح 
التلماري الدي يتصمس اهم الصساعاب اليدويه فى الأردن. وموصوع الدرس صباعة 
السحاد أو المحار همي هده الحالة إما ان نستدل المعلم نهدا التربامح تربامحاً آحر 
يعسر عن الموصوع بشكل محدد, او أن تحدف من الىربامح ناقي الأقسام. ولا يعرص 
على الطلنة إلا القسم الحاص بصساعة السحاد 

2- ارتاطها بالهدف أو نالاھداف المحددة المطلوب تحقيقھا مس حلال استحدام تلك 
الوسيلة يلعب الهدف السلوكى (الأدائي) المحدد دوراً مهماً في احتيار الوسيلة المياسىة 
لتحقيقه فلو أحدىا مثلاً الهدف السلوكي الآتي يعرف المللة حصائص مادة معينة 
كالموسمات» مما لا شك هيه أن عينة م الموسمات هي أنسب وسيلة تهدا الهدى. 
حيث تحمق الصورة لمصبع الموسمات وحريطة توريع ماحم الموسمات, والرسم النياسي 
الدي يمثل تطور الإنتاح فى تحقيق هدها السانق. 

3- ملاءمتها لأعمار الطلىة. وحصائصهم س حيث قدراتهم العقليةء وحبراتهم» ومهاراتهم 
الساقة؛ وطروعهم النيئية يتوقص احيار الوسيلة التعليمية» على الحصائص الميرة 
للمتعلميں» م حيث حصائُصهم الحسمية:؛ والمعرهية. والوحدانيةء وقدراتهم العقلية. 
وحدراتهم» واستعداداتهم. ومستواهم الاحتماعيء والقدرة على القراءةء والحصائص 
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الحسمية والىمسيةء والعقليةء والاتحاهات السائدة مثلاء محموعة من المادح لوسائل 
المواصلات على سكل ألعاب كالسياره» والطائرة, والقطارء والىاحرة؛ والعرية وسواها 
سیکوں لها اثر كير فى طلا المرحله الأساسية الأولى ولك ما موقم طلىة المرحلة 
الثادويه مها لو أحصرها المعلم إلى الصم؟ كما أ مستوى اللعةء واستحدام الرمور 
المحردة في تعص الوسائل لا ند آں یساست مع قدرات المتعلّمیں 

4 تواقها مع طريقه النعليم والىتاطاب المسوي تكليم المتعلّمیں نها مثلاً هل سيقوم 
المعلم بالتعاوں مع الطلىه نوصع علامات حعراعية؛ أو تاريحية على حريطة صماء نشكل 
حماعى أم سيكلف كل طالب القيام بالعمل نمسه» على شكل دشاط هردى؟ هي الحالة 
الاولىء ستكوں السورة او لوح الطباشير, أو حريطة صماء دات ححم كير مناسسة» 
هي حس أن استجدام حرائط صماء صعيره تعدد طلبة الصف هو الأست 

5- آں تكوں المعلوماب الى تحملها الوسله السعلىمية النعلّمية صحيحة ودقيقة وحدثة 
مثلاًء عندما محتار حريطه للأردن لان طرق المواصلات أو المصادر الطيعية أو 
سواھا يحب أں بكو مواقع الأماك المعسة صحيحة وإدا احتربا رسماً بياياً يمتل 
إبتاح الوط العربى من النمط فعلسا أن تحتار احدث المعلومات» إن لم تكن في السه 
ممسها التى بعلم فنها الماده هليكن اسه السامة؛ ولک ليس فل عشر سسوات أو أكثر. 
ھالمعلومات التي یطرا علیھا التعییر كسرة وعلسا أ دکوں حدریں حس احبيار الوسیله 

6- أں تكو الوسيله التعليمية سسطة وواصحة وعير معقدة وحالية مس المؤترات 
الىشويشية والدعاته نودى التعميد تطسعة الوسيلة المستحدمة إلى تشيت امتاه 
الطلىة وصرههم ع المادة اللعليمية وكلما رادت ساطة الوسيلة التعليميه راد تأثيرها 
هى الطلىة على الا تحل هده النساطه نقدرتها وفاعليتها في عمليه التعليم نحد 
أحياناً هي بعص الصور الناسه عباصر كبيره عير تلك التى تعر عن موصوع الرساله. 
مثلاً صورة عربه يحرها حصان نطهر فى الصورة عباصر أحرى شحرة عليها صور 
وأولاد یلعسوں ھی الطریی کما یطھر ھی الصورۃ دکاں للألعاب هحميع هده الساصر 
قد تعمل على سسيت اتاه المتعلّم وسعدہ ع موصوع الدرس, وهو استحدام الحصاں 
في حر العربات كإحدى وسائل النقل 

7 آں تکوں الوسیله التعلسمیہ التعلٔمیھ دی حالة حيدۃ مٹلاً آں دکوں الصور واصحه 
والصوت فى الشريط عير مسوس واللوحات التوصيحية عير ممرقة والأهلام عير 
مقطعة لأن دلك نصع المعلم هي موفف حرح امام الطلنة وسعكس سلا على سلوكهم 

8 أن تعمل الوسيلة النعليمية النعلميه على حدب انتباه الطلىة وتتير اهتمامهم ويتم دلك 
باستحدام الالواں وأں تكو الطريمة انى يتم عرص المعلومات نها حيدة تقر الطلىة 
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من الموصوع أو استحدام الوسائل المىحركه» أو التى تصع المتعلم هي موقم مثير 
للتمكير 

9-أں تتىاست قيمه الوسيله التعليمية مع الحهد والمال الدي يصرف للحصول عليها يحت 
آں تكو الوسيلة التعلىمية دات ماعله وكمايه وتساعد على تحقيق أهداف التعلم التي 
صممت س أحلھا ندرحہ عالیه مس الانقاں ویحب آں تتصص وعرة التکاليم والوقت 
والحهد موارنة تمردودها التعليمى 

0-إدا کات الوسیلة اسحدام حھار ما علینا اں تأحد تعیں الاعتار توافر المکاں الدي 
سیسسحدم فيه هدا الحهار تکمانه وامکانیه صیانته وإصلاحھ لدا یحی احتیار المکاں 
الماست لاسىحدام الحهار التعلمی والاکد م توافر شاشات العرص أو مواد تعتيم 
العرفة الح ونھنئھ المکاں والأحھرہ فل احصار الطلنة ائی مکاں المرص والتأكد 
مس صلاحیتھا 

1- ان نصيم الوسىله النعليميه الىعلّميه سيئاً حديداً إلى ما ورد هي الكتاب المدرسى. 
وإلاً فأى فصل لھا وندئك يكو الهدف هنا اثرائى للمادة التعليمية بالإصاهة إلى 
الھدف الأسمی وهو مساعدة المتعلمیں على انماں التعلم 

2- اتحاهات المعلم ومهارانه لاتحاهاب المعلمس سحو الوسائل التعليمية التعلّمية آثر نالع 
ھی دحاح الوسیله التعلیمںه ھی دحقبی الاھداف التي صممت مں أحلھا كما آں مھارة 
المعلم فى استحدام الوسله تماعليه سهم فى تحاحها 

3- صيه الوسله العلسميه وحمالها سعى أن يتواهر هي الوسيلة المستحدمه عصر 
الحمال والمىطقيه»ء ودلل لىحقيى كل م الحادبية. والتشويق» حتى تؤتر هي موس 
الطلىة وادهانهم شرط ألا تطعى حمال شكلها آو لونها على الهدف التعليمى 
المصممة م احله 

4- عبصر الام تحب الاسعاد عن اسنحدام الوسائل التعليمية انتي قد تشكل حطراً 
على المىعلم أو المعلم متطسى تعص الىحارب الكيميائية في المحتر قد يسب الحطورة 
للمتغلم تست حروح عارات سامه من التماعل مثلاً لدلك» يصح حائياً باستحدام 
درامح المحاكاة فى الحاسوب التى تسمح دتميد مثل هده التحارب 
هده اهم المعاسر التي تعتمدها عند احتاربا الوسائل النعليمية التعلمية. وبالقدر الدي 

نطق هده المعایير يكو دحاحنا في احسيار الوسيلة التي تعلب دوراً مهماً متكاملاً مع ناقى 

عباصر الموقف فى تحقيق الأهداف المحددة 
ويمك إحمال ما سق فى العساراب الآسه الوسيلة الحيدة هي الهادهةء والصادقة 
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واللسيطة والمتقة, والمشوقة والمتنوعة والمتكاملة. والمىاسىة, والمربه والاقتصادية. 
والآمىة 
الاستخدام الوظيفي للوسائل التعليمية التعلّمية 
لقد تطور الاهتمام نالوسائل التعليمية التعلّمية. واستحدامها نشكل صحيح فنعد أن 
کانت محرد وسائل اصاحية معية وتوافرها هي وقت الدرس کاں أمراً ثانوياً ووحودها او 
عدمھ لم یک يؤثر هى الىشاطات المحططه ولا في تحقيق ق الأهداف. مسح استجدامها 
الآں نشکل متکامل ھی حطه الدرس مع افی السساصر مم مں مصادر التعلّم المهمةء ويسطم 
المعلم شاطات نعليمىه للطلنه حول اسسحدامهاء ليكتشم المتعلّم الحقائق؛ والمعلومات مهاء 
ويتارك يها المىعلم مساركة عاله إبحاديه وهد ارتط هدا التعير بالتطورات الى حصلت 
هى الحواب الأحرى من العمليه الترىويهء الى اسقل الاهتمام هيها س التعليم إلى التعم» 
ومن دور المعلم كملق الى مطم للتعلم وس التميد بالكتاب المدرسي إلى الاعتماد على 
مصادر المعرهه المحتلمة ومن النعلىم الموحد او امقس إلى التعلىم المردي أو الرمريء 
والدي يعرف الان كاسلوب فى العمل وطرنمه هى التمكير وحل المشكلات بتكولوحيا 
التعلىم حيث تلعب الوسائل التعلميه اميه دوراً مهماً هي هدا المحطط المىهحى الدي 
يندأ سحديد الاهداف السلوكية ويعمل على اساع اسلوب النطم فى تحقيق هده الأهداف 
وهناك قواعد عامه نطق على استجدام آنه وسيلة وهباك بعص الأمور الحاصة نكل 
وسيلة سسحاول الآ عرص المواعد العامه الي يحب مراعاتها عبد التحطيط لاستحدام 
أية وسيلة وهى ما يأنى (الحيلة 2000) 
أولا هي مرحله التحصير قىل الاستحدام 
تعد احتيار المعلم الوسيلة إو الوسائل الماسىه لاستحدامها هي الموقف الصمي, يقوم نما 
یأتی 
1- تحریں الوسیلة لیتاکد م المحسویء وإدا کاں استحدامھا یتطلہ حھاراً ما عليه آں 
يتاكد مس أ الحهار يعمل بشكل صحيح؛ ويستمع إلى الىربامح الصوتي» ويعرص الميلم؛ 
ويرت الشرائح هى القطعه المحصصه لها مى الحهارء وعير دلك 
2- احتيار المكا المعاست وإعداده سكل يسهل استحدام الوسيلة فيه وهل هناك مکاں 
لتعليق الصورة أو اللوحة أو الخريطة؟ وهل يتواهر محرح قريب للتيار الكهربائي 
وھل یمکں تعتیم العرفة إدا کا العرص يتطلب دلك3. وهل شاشة العرص موحودة؟, 
وهل موقعها يمك حميع الطلاب مس مشاهدة العرص؟ 
3- تومير الوسائل, والأدوات والمواد. والأحهرة فى عرمة الدرس قىل الندء؛ كي لا يصطر 
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احسيار الوسائل التعليمية التعلمية والتكولوحية 
المعلم لترك الصص أو إرسال عص الطلىة للحصول عليهاء وترتينها نشكل متسلسل 
حسب استحدامها وإ كانت محموعة من اللوحات» يصع ما سيستحدمه أولاً هي 
الترتیب الأول ویلیه ما نعدہ ھی الاهمية وھکداء وإدا کا ميلماً ثانتاً يصعه بالشكل 
الصحيح هي الحهارء وهكدا مع داقى الوسائل 

4- تحطيط الىشاطات والحرات التى سينطمها للطلىة عبد استحدام الوسيلة؛ وما يريد 
مں الطلنة آں یمعلوا عندما یعرص الوسیله علیھم› وھل سیحیوں ص أسئلة محددة؟ 
إدا کاں هدا ما سويهء فإ عليه إعداد بلك الأسئله وهل سيحصروں قائمة بأسماء 
الساصر ھی الصورہ ؟ وھل سیصسمودھا علی ساس معیں 5 وھل سیقوموں نتحرية؟ 
وھل سیکسوں تقریراً حول ما لاحطوه وما سمعوه ٩‏ 

5- كما حطط المعلم لساط الطلنة علیھ أں یحدد متی ؟ وآیں 5 وکیف سيعرص الوسیلة 
5 والعمل علی تھیئھ آدھاں الطلسة نحیٹ بای عرص الوسیلة دي وقت یشعروں هيه 
أنهم حاحة للحصول على معرفه معينه او حل مشكله ماء أو تمسير طاهرة 

ثانیا هی مرحله الاستحدام 
تتوقص الاستمادة م الوسائل التعلىسىة الى حد كيرء على الأسلوب الدي يتعه المعلم 

هى استحدام الوسائل ومدى استراك المنعلمس اشتراكاً إيحانياً فى الحصول على الحبرة 

ع طريقها ولمسوولسه المعلم هى هده المرحله عدة حوات» همسؤوليته الأولى. تهيئة اشاح 

اماس للتعلم لدلك تحب اں تأکد اساء استحدام الوسائل التعليمية أں کل سیء يسير 

على ما يرام عله متلا ان يلاحط وصوح الصوت والصورة. آشاء عرص الأعلام أو 
ملاحطة الصور والحرائط المعلمه إو المواد المعروصة هي مكان يسمح للحميع تمشاهدتهاء 
أو الاتىاه إلى صوت الىسحيلاب الصوسه نجيث صل إلى حمع المتعلمیںء وقد يحتاح 
الأمر إلی التحکم الالی ھی هدہ المسعیرات أو تعدیل أماکی حلوس الدارسیں والأمر الٹاںی 

أن يعفد لممشنة الغرضن من افستخدام الؤسلة التمليمية هي كل خطة آتقاء سير الدزسن: 

مع مراعاة عدم اردحام الدرس بالوسانل وملاءمتھا مستوی نصح المتعلمیں مع ارتاطها 

بالمقرر الدراسى وتكاملها معه 
وبالعودة إلى ما تمدم دكره ع ممهوم الاستحدام الوطيمي للوسائل التعليمية التعلمية. 
نحد مس الصروري مراعاة الآتى 

1- إدا کاں المعلم مد حطط لاسسحدام الوسیلة او الوسائل نشکل صحیح وتأکد مں توافر 
الطروف المساعدة على استحدامها بشكل معالء فما عليه إلا أن يراق شاط الطلىة 
موحهاً ومرشداً ولا يتدحل الا ادأ نطب الأمر دلكء كأ يوقف الميلم لمساعدة الطلىة 
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المصل الحادي عشر 
على بلحيص ما ورد فى القسم الدى عرص م أفكارء أو مىاقشة دلك القسم لإلقاء 
الصوء على القسم الدى بليهء أو لتوريع ورقه عمل على الطلة أو تكليمهم ترسم أو 
دسجلا تیء ما 

2- اں مشاركة المسعلّم الإيحاسه فى اسحدام الوسيلة س أهم مقومات الاستحدام 
الوطيمي لها عالمتعلّم هو الدى سيكسم المعلومات منهاء وهو الدي سیحدد مواقع المدں 
وسواها على الحربطة وهو الدى سيمسر ما براه فى الميلم» أو الرسم النيانى س 
طواهر وهو الدى سيلحص الافكار فى القصة الي سمعها مں شریط مسحل ويعطي 
لها عبواباً 

3- تحمق بعص الوسائل فى نوفىر فرص الماعل نس المعلم والمتملّم؛ هدا يحب على المعلم 
النحطيیط لاسحدام الوسائل بسكل سير الدهسه وينىعث على التساؤل عند الطله 
واں یموم هو بمسه باعداد اسبله وطرح ھصادا دینه وہیں الطلنه أو س الطلىة أنمسهم 
كى تولد عندهم الحاعر للحت ع مصادر احرى للمعرقه 

4- کلما کاں اسسحدام الوسله سكل مىكامل مع ناقى المواد التعليمية کان أحدى وأكثر 
هعالية في تحقين الاهداف وسد اهمام المتعلمس 

5- لا ند للمعلم ان تقدم للوسيله صل عرصها ويسمل دلك شرح الرمور الى يصعت على 
الطلنة فهمها وبهىئة المتعلمس دهساً وعلنه ان يستجدم الوسيلة فى الوقت المناست 
عبد الحاحه النها وفى اللحطه النمسيه الموانية حيث نلئم مع ناقي حطوات الدرس» 
وندلكف یکوں أسبحدامها وطميا 3 لحرد اللهو 

6- نأكد المغلم اساء عرص الوسله من وصوحها لحميع الطلنة وعدم وحود عوامل بؤثر 
هى راحنهم مس كالتسويس او مساعنة من تعض الطلنة والاهنمام تسانعه الطلبة 
للوسله اتىاء عرصها مع الاهنمام سعسر السرعه او الطريقة التى عرص نها الوسيلة 
إدا تطلت الامر دلل لسرح تعص الرمور او النقاط الصعبة 

7 من الامور الصروریه فی اسنحدام الوسائل الىعليميةء آں يعمل المعلم على الاسمادة 

ت 

مها کوسیله ئلىعلم )Learnıng Medıum)‏ ولا یقتصر استحدامها کمحرد وسیلة 
لوصح أو الندريس (”uإلMNe )1eachıng‏ ممي الحالة الثانيةء یكوں موقم المتعلم 
مها موقماً سلنيا مهمه اں يىسقىل المعلومات التى نقدمها له أما هي الحاله الأولى 
ھللمتعلم دور انحانی نحطط مع المعلم علی تحمیقه حیث یکوں الھدف واصحاً هي دھں 
المعلم والمىعلم على السواء ويتنع المعلم كسراً م الأساليب التي تساعد على المريد س 
التماعل نس المعلمس والموا التعلىميه وس أمتلة هده الأساليت أن يشاهد المتعلم الميلم 
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احسارالوساتل الىعلىمىة الىحلمىة والتكولوحه 


للإحانة ع عص الأسئله او تمصحص الكره الأرصية آو الحريطة حتی یدوں فى حريطه 
صماء ورعت عليه عص اليادات التى تتصل تموصوع الدراسة» أو يتماهد إحراء إحدى 
السحارب لیحیب على تعص المشکلاب او يقوم مك أحد النمادح لیتعرف علی مکاں كل 
حرء مں الىمودح وعلاقه الاحراء الأحرى وهکدا 

8-إحماء الوسيله بعد الاسهاء مها مناشرة وعدم تركها أمام الطلىة أثقاء شرحه مادة 
حديدة 

ثالثا مرحله ما بعد الاستحدام او العرص 
کتیراً أ ما تمتهى مهمه الوسائل التمليمىة عبد المعلم تمحرد الاتهاء م استجدامهاء 

ميسصرف المتعلموں مساسرة تعد عرص المبلم أو احراء التحارب أو عرص الحرائط أو 

مشاهده ارامح الىلمارى الح ويعسر دل اسحداماً مىتوراً للوسائل النعليمية ¥ يژدى 

العرص س استحدامما 
لدلك لا بقل امرحله النى لى عرص الوسيله واستحدامهاء أهمية عن المراحل الأحرى» 

وإدا لم دتم التحطط للىشاطاب التى سقوم نها المتعلّم معد العرص نشكل مدروس وصطم 

ھلں تحقق شق انوسله الھدف م اسسحدامھا مما النساطات التی يمك أں يقوم بها المتعلم 

والمعلم عد العرص ° 

1-عادة ما يتتع العرص قاس حول الافكار النى سصصها الرسالة الى تقلتها الوسيلةء 
ویکوں المعلم فد حصر مسبماً عص الأسئله الى نطرحها لقاش لاستحراح الأفكارء 
ومسيرهاء وتحليلها وموارمها تحرانهم السانقة آو لإصاهه أحكار حددة وقد يثير 
عرص الوستله تعص الاسئله عند المنعلّمس حول طاهرة ما او ممهوم مس المعاهيم آو 
معنی کلمه او عباره 

2- متانعه الوسله هد نعالح محتوى الوسله بعص حواب الموصوع وليس كلها مما يتير 
الرهنة عند المتعلم فى السحب والاسقصاء فينطم المعلم النتشاطاب للمتاعة كإحراء 
تحرىة او تقرير أو و العوده للمكسه او اة المحليه 

3- تقويم الوسىله خيف ف هترا افتاسيا من اشر لوقت القطلي التعمي 
هالتمويم هو العملىه الى نستطيع المعلم اں یعرف مس حلالھا › ما إِدا کاں الھدف أو 
الأهداف قد تحققت ام لا وا الوسسله التى احتارها وحطط لاستحدامها کاں 
توطیمها بالا ام لار فمن حلال اللعدة الراحعة یستطیع المعلم آں یعید الطر ھی 
الموقف التعليمى النعلٌمی ككل وى احتيار الوسيلة التعليمية التعلّميه ومماسىتها 
للموصوع والاهداف ومسوى الطلىه والطريقه التي وطمت نهاء مس حيث النشاطات 
التى حططها للطله شكل حاص 
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الفصل الثاني حشر 
التقويم (التقييم) 


القياس والتقويم (التقييم) 

عمليات التقويم (التقييم) 

احتیار استراتیحنة حمع المعلومات» عندما یکوں الهدف تقويم 
أنواع التقويم 


إحراءات تصميم آدوات األقياس والتقويم الدرسي 
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التمويم (التقىم) 


نمهید 

يعد تقويم (تقييم) التعلم حرءاً أساسساً ي العملية التعليمية التعلمية. نطراً لأهميته هي 
تحديد مقدار ما يتحقى مس الأهداف التعليميهء والعايات التريوية المىشودة أو المرسومة 
التي يىتطر مها ان سعكس إيحاساً على المرد المتعلم» والعملية التربوية سواء تسواء» كما 
يعد تقويم (أداء) المعلم ركاً مهما عي العمليه التعليميه التعلميه» ما له م تأثير قوي 
وماتر هی آدائه الىعليمى» وممارساته الىعليمية مس حهةء وهي المرد المتعلم أو هکره أو 
وحدانه مس حهه أحری 

یهدی هدا المصل الى بيا كيميه تمويم (تمييم) تعلم الطلىة؛ وأدائهم (تحصيلهم) 
وبدلك سأعالح هه سكل محصر المياس والىقوبم وأنواع التقويم وأساسيات هي علم 
التقويم والاحتىاراب النحصيليه وإحراءاب تصميم أدوات القياس,» والتقويم المدرسي» 
وقل مباقشة محويات هدا المصل لىقرا معاً هدا المشهد 


دحل معلم الرياصباب للصف الناسع عرهه الصف وهو عابس الوحه وقال لطلىته ما هده السائح 
السسئه التى حصلىم علىها ھی امتجاں الرناصات بالأمس لمد دهت تعسی معکم سدی ألم أشرح لكم 
الدروس؟ ألم استحدم الوسايلة لمد همت تخل حميع المسائل الحسانة الى طرحنها علنكم 
والمسوافره فى الكتات والمسائل الأحرى الاترانسه وعد هدا اللوم والنمريع الدى وحهه المعلم لهم 
اندهش الطلنه من تصرفات معلمهم حىث لم سعودوا على مىل هده النصرقات مه وهو نمثابه الأ 
والصدنق لهم وهو مجنوت خذا من فيلهم ونمد ان هدا المعلم وفف أحد الطلنه وهال لمعلمه اسمح 
لی أن انكلم معل مال المعلم تلطالب تمصل فال الطالت أس الحلل با أساد؟ يعم تسرف أنك 
شرحت لا الدروس تسكل قاعل وقد فهما الماده التعلنميه وقميا نحل حميع | لمسائل الحسابية 
المتصله نها الحارحىه مها (الاثرائه) والداحلسه (س الكتات) هال طالب احر لنسحث معا ع 
الأسنات لمد كانت أهدافل نا استادى واصحة وكان مجنوى الدروس المنوافره فى الكتاب سهل 
وواصح حدا وکات سالب الندریس ممبره فاس الأب والصدىق لا ولقد استحدمت الكثیر مس 
الوسائل التعليميه النى ساعدتتا على إدرال المماهم والاحماط بھاء ولک رما كان المبب هى أسئله 
الاجنيار نمه ويمترح عليل ان تراحع آسيله الاحسار فد کوں ھا حلل ما قد تکوں عیر واصحھ 
أو عير ممهومه أو أنها لم نوصع بشكل بسس مدى إبقاسا للأمداف (أي لم توصع ندلاله الهدف) 
قال المعلم نعم لمد اصبنم سأسد النطر هى اسئله الامنحاں واعترف أس وصعب أسثله التمونم 
على عجل واحنهدب هى دلك لدلل أرحو معدربى وأنا أسف لكم عما ندر مى تحاهكم وبالمعل 
عند مراحعه المعلم لاسثلسه وحد الفت فنها حيث لم تكن الأسئله صادقة ومام المعلم بإعداد أسئلة 
حديده وأعاد للطلنه الاحسار وحصلوا على سائح ممره 
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المصل الثاني عشر سسس 
ريما يدكربا هدا المشهد بصرورة وأهميه تقويم التقویم وقل أں نمسر دلك دعسا بتمرف 

إلى المماهيم الأساسة دات العلاقة وهى القياس والىقوبم والىقييم 

Measurement & Evaluation &Assessment القياس والتقويم والتقييم‎ 


مرق التربویوں دیس ممھومی القاس Measurement‏ والتقويم Eval uatı07‏ ھالقياس 
كما تدل التسمية دسر الى الصمه الرحمسة (الكميه) والتي تحصل عليها المرد المتعلم هى 
اخنتار ما وھدا نی اں التحصل المدرسى الدى تير عبه رهمياً فى العالك هو ھی 
الحصيمة هياس M048118081‏ وعلنه نصح المياس عمليه تعبى بالوصت الكمی 
(الرقمی) للسلول ( و الأداء) و الوافع الممنس وبالبالى لا متصمس القاس احکاماً بالىسته 
لمائدته او قمنه او حدواه ولنوصىح دلل تربویاً وعلى ستل المتال ادا حصل طالت 
على علامه (74) مں مائه (100) ھان هدا التحصیل او الاداء فد لا پسی شتا محدداً مس 
حيث نموق الطانت او داحره قفد تعس هده العلامه ا هدا الطالى متموق على رملائه 
الطلنهھ الآحریں 1_| كانت هد بعلامه احس علامه فى الصف او فى المحموعه وعد 
تسى هده العلامه ان الطأانت مساحر تالسنهة لرملائه الطلنه حاصه إدا كانتب معطم 
علامات رملائه الصلنه انافس اکٹر من (74) وباء علنه ستیتح انه لا تکمی اں نعف عبد 
نقدیر تحصلل انطالب رفسا او كما وانما تجت ان نحطو حطوه احری فس ما تعسه 
هده الملامة قارا سا ا الطالت حند او مصوق او ممار او ممسول او صعيصف الح 
فاا بدلك تصدر حكما إو انا تقوم تقملنة اسمويم وعد يتصس إصدار الحكم على 
الطالت ھی محالات درنویه معددہ مں حب مدى مله المعرفة وميد الىشاطات العلمنه 
والمحبرية وممارسة العملنات العملنه اساء تعلمه وتمتله للقيم والانحاهاب والميول 
العلمية وتطلى عملنه التمونم معالحه عباصر الصعف لتحسس المسبوى ورفع سوينه 
وبوعينه وتعرير عباصر الموه واهرارها وم کاەارما )1999 ۳00p,‏ انحیله 1999) 

وهكدا فان المتاس التريوى تصيح عملنة تعبى بالوصف الكمى للسلوك (أو المكر أو 
الوحداں) أو الواعع المقيس ولا ييصم أنه احكام بالىسىه لمائدته أو قیمته أو حدواه 

أما التقويم التريوى هو عمليه مهحيه ومنطمةء ومحططة تتصم إصدار الأحكام 
على السلوك (إو المكر أو الوحداں) او الواقع امقيس ودلك تعد مواربة المواصماب» 
والحقائق لدلك السلوك (أو الواقع) الى نم السوصل إليھا ع طريق القياس مع معيار 
حرى تحديده ندقه ووصوح لدا سطلى عملية التقويم إحراء عمليات م القياس عرص 
اصدار أحكام على السلوك فی صوء معیار او هدف محدد 

لدا. يمك اقول أن التقويم عملية دتكيل حكم معتمداً على حمع المعلومات وتقود إلى 
اتحاد قرار كما هي التكل النالي 
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التقويم (التقييم) 
الحصول على المعلومات ه4 تتكيل حكم اا اتحاد قرار 
وندلك فالتقويم هو عملية الحصول على المعلومات طرق محتلمة واستحدامها هي 
تشکيل حكم يستحدم مي اتحاد القرارات (1999 ,ا۴م‌0هC)‏ 
وندلك يهد التقويم إلى تحقيق أعراص مرعوبة هيهاء ومتعددة مس يها ما يأتي 
1- تحديد مقدار ما تحقق م الأهداف العليمية» والتربوية المىشودةء أو المرسومة سواء 
وا 
2- التقويم عمليه تتحيصية» ووقائية وعلاحيةء تعطي المعلم تعدية راحعة ع أدائه 
التعليمي التعلمى وعفاعلية تدريسه ونهدا يتم تعرير عباصر القوه هي العملية التدريسية 
وإقرارها ومكافأدها ويتم معالحة عاصر الصعص هيها لتحسيں التدريس» ورهع سويته 
ونوعیته 
3- التقويم مؤشر حيد لقياس أداء المعلم وفاعليه تدريسهء والحكم عليها لأعراص 
وقرارات إدارية دربويه تتعلق دالنقل والىرعيع والترقية 
4- يقدم التقويم محرحات مهمة لأعراص النحث والتقصي» هي تعليم المواد الدراسية 
وماهجها دحثاً وتحطيطاً وتعدياا ونطويراً سواء نسواء 
5-التقويم أعم وأسمل س النقيم كالنقعييم (55۴026عءءخ). هو تلك الىشاطات التي 
دصمم لقياس ملم الطلنه والدي يأتى كتيحة للموقف التعليمي التعلمي» أما التقويم 
)a10(‏ ههو محموعه الىشاطاب اني تصمم لقياس ماعلية الىطام التعليمي 
التعلمي ككل 
ويؤكد رحال القاس والتقويم أنه بدأ هي المسوات الأحيرة استىدال كلمة 'تقييم -كه) 
sessment)‏ ىکلمە التقویم )۴۷a10310۸(‏ علی الرعم مں أں کلاً س التعیریں یعود 
إلى العملية بمسها إلا أ اسحدام التعسير الحديد يعد محاولة لتوسيع تمكيربا حول 
قواعد التقویم (1999 ,ء٭P٥٥٤)‏ وكدلك مإں محمع اللعة العربية الأردي لم مرق ہیں 
التقويم والتقييم واستحدمهما للعرص نمسه (الحيلة. 2000) وساءٌ على دلك ساتعامل مع 
التقويم والتقييم بالمعسى دمسه 
عمليات التقويم (التقييم) 
تشمل عمليات التقويم ثلاث مراحل هى الحصول على المعلومات» وتشكيل حكم؛ ثم 
استحدام هده الأحكام لاتحاد قرارات» وسأاريد على دلك مرحلة رانعةء وهي الأولى 
الإعداد للتقويم )19991 (Cooper,‏ 
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المصل الثاني عشر 
المرحله الاولى الإعداد للنموıم‏ )التıu|naم( Prepanng for Assessııent‏ 

عاطمة معلمه للصم التالث الاساسى هي مدينة القدس. لاحطت أن الطالت أحمد 
أ عاتن من ضبعونات هرائيه وهو عير قادر على محاراة طلىة صمه فى دلك وتىساءل 
المعلمة (فاطمة) مادا باسطاعتى ان اعمل للطالب (أحمد) حتى ستطيع محاراة طلىة 
صمه هل قله إلى محموعة الطلة الأنطاً ھی عملية التعلم؟ أم لا 9 ریما یکوں لدي شىء 
نامكاني عمله مساعدته !١هل‏ أقدم له تعص العمل الاصاهي؟ هل أريد مس انتىاهي 
له؟ مادا أعمل؟! إبه تحاحة ماسه لى كمعلمة له. لقد قررت المعلمة أبها تحتاح إلى 
معلومات آکتر ع المھارات القرائية لدی (احمد) قبل آں تصدر حکماً على مستوی إبحاره 
هى القراءه متلا معلوماب حول أنواع الأحطاء التى يرىكها (أحمد) عبد المراءة. مهارة 
استحدامح کلمات متنوعه اھیماماته وتساءلت المعلمه مس آیں؟ ومتی؟ وکیم؟ مکسی 
الحصول على هده المعلومات 
المرحلة الثانية الحصول على العلوماب المطلوau Obtaınıng Needed [nfora(101‏ 

بعد مرور عدة نام حصلت المعلمه (فاطمة). على محموعة كيرة مس المعلومات عں 
(احمد) لقد اعطت (أحمد) احساراً تتتحيصياً للقراءة واستمعت إلى قراءبه الشموية, 
وسحلت نساية الأحطاء التي ارتكها ولاحطته وراهىت سلوكه الدي قد يشير إلى مواق 
معينه يتحدها من المواصيع المتنوعة 


المرحله الثالئه تشک |حpl Formıng Judgments‏ 
دعد أن حللت المعلمه حميع المعلومات التي حصلت عليهاء توصلت إلى الاستنتاحات الآتية 
- أحمد عير قادر على هراءه المواد المكتوبة لمستوى الصص التالث الأساسي 
- أحمد يقرأ تراحة قط المواد المكتوبة للصف الثانى أو آدنى مقط 
- بقطة الصعم الأساسية عند أحمد هى فى قدرته على اكتساب مهارة استحدام 
الكلمات هي حمل مميدة 
- ليس لدى أحمد مشاكل في الإبشاء وهو يمهم ما يقرا له 
- (أحمد) یحی ا هي محموعة القراءة 
- (أحمد) پ يستمتع نالقصص الموحودة هي كتاب القراءة للصص الثالث الأساسي 
المرحله الرانعة اسىحدام الأحكام فى اتحاد القرارات وإعداد التقارير 
Usıng Judgments ın Makıng Decısıons and Preparıng Reports‏ 
علی ساس هده الأحكام قررت المعلمة أں عليها الاحتماط (نأحمد) في محموعة 
القراءة الموحود نها حالياً. كما قررت أيصاً أن تتحد الإحراءات الآتية 
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س التمويم (التسم) 
- إعداد قائمة تدقق بائكلمات التى تحتاح إلى مهارة 
- تعليم (أحمد) هده المهارات مشكل تلقائى واحدة بعد احرى» وان لا تمتقل إلى مهارة 
حديدةء إلا بعد اتقاں المهارة السانقة لها 
- الاستمرار هي قراءة القصص ”لأحمد حتى يحافط على مهارة التسير لديه 
- حعل أحمد ندهى كلا س هده المهارات الكانية والتى تحعله أكتر ثقة فى استحدامه لها 
تعد دلك قامب المعلمة بكتانة ملحص موحر ع أ<كامها مؤشرة إلى الأعال التى 
هامت باتناعها؛ وترمحت هدا هی ملمانها الحاصه كمرحع مستقلى كما انها استدعت 
والدی (أحمد) وساركتهم هيما وحدته حول اسهم وطلب مھم ابتعاوں. وإعطاء أحمد 
الكثير م الدعم والتشحيع للحهد الدي يندله لتحاور هده الصعوبات التى اكشمتها 
مرايا كل مرحلة 
1 المرحله الأولى التحصير حساب المعلومات التي تحتاحها وبقرير متى وكيف تحصل 
علیھا 
2 المرحلة النانية حمع المعلومات انحصول على المعلومات المحتلمة, والمتنوعة بأكر قدر 
ممکں 
3 المرحلة الثالثة تسكيل أحكام. تصسع الأحكام ع طريق مقاربة المعلومات بالمعايير 
المحتارة 
4 المرحلة الرابعة صع القرار وإعداد التقاريرء تسحيل الأكتشامات (الستائح) المميرة 
وحساب مقدار التقدم المعلي نشكل ملائم على شكل تقرير 
اختياراستراتيجية جمع المعلومات عندما يكون الهدف تقويم (تقييم) طلبة الصف 
يتمل احتيار استراتيحية حمع المعلومات عدة حطوات هي (1999 ,إءموم) 
الحطوة الأولى هي تحصير التقويم هى معرفة ما الدي تريد آں تحصعھ للتقویم وما 
نوع المعلومات التي تحتاحها لدلك» وعد التنميد تكوں حاهرا لاحتيار استراتيحية الحصول 
علی هدہ المعلومات؛ وس أحل دلك صاكف حطوتاں 
1 احتيار تضية وطريقة حمع المعلومات المطلوبة 
2 احتيار وع الأدوات التى يحب عليك استحدامها 
الحطوة الأولى احتيار التقسية الملائمة 
هباك أريع تقيات صمية محتلمة يستحدمها المعلموں للحصول على المعلومات حول 
أنمسهم. وحول طلانهم (الحوار- الملاحطة- التحليل- الاحتار) 
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المصل الثاني عشر 
الحوار الحوار هو آں تسال حس ترید آں تعرف شيئا عں شحص ها (رآیه, مشاعره؛ 
اھتماماتهء مادا یح مادا یکرہ) والمعلموں النشیطوں پسالوں طلانھم دائماً ما هو 
شعورهم هيما يجري حولهم. إبهم يعرعوں قيمة المعلومات التي تتحمع بتيحة الحوار 
املاحطه تحري س قل المعلمیں حیںما ییطروں ویستمعوں ویشعروں. آو یستحدموں ایا 
مں الأحاسیسء لإیحاد ومعرفة مادا يجري في الصف 
ملاحطة أداء الطلاب» وعاداتهم» ومحاكاتهم» وردود أهعالهم الشحصية وحميمها 
تقدم معلومات مميدۃ للمعلمیں 
التحليل هو تمكيك شيء ما وإعادته إلى مكوباته الأصلية مثال على دلك 
قد يحلل المعلم علامات الطلىة هي احتار مادة الرياصيات. لاكتشاف أنواع الأحطاء 
التى يرتكىها الطلىة أو أن معلم التعليم المهني يحلل طاولة قهوة صسعت ع طريق 
الأعمال الحشية مس قل الطلىة ليقوم المشروع نالرحوع إلى التصميم الساء الكلي. 
العمل النهائى للطاولة 
الاحتسار نستحدم الاحتار في أي وقت يكو هباك فيه وصع مشترك» يتحاوب هيه كل 
الطلبه (متال على دلك أسئلة الاحتبار) ووصع تعليمات مشتركة. تحكم على استحانات 
الطلىة ووصع قوانس لتسحيل الاستحانات (عادة رقمية) ووصم الأداء لكل طالى 
ملحص للصمات الرئيسية للتضيات الأريع في حمع المعلومات (1999 ,امم )۳C00‏ 


موع| الأداء أو المسدرةأ الأداء أو الساتح 
الطومات e‏ الشحصية على العهم | النهاسه للاداء 
الموصوعة الاحكام أ الماعلية (حاصه 
الماعليه (حاصة | الاستحانه العاطفه 
الاحكام) التعليمات الاحتماعية 
الإدرال مهارة نهس حركية 
الاحتماعي 


آهداف قليلة 
ى 
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س ر التقويم (التقييم) 
الحطوة الثانية اختيار أفصل الادوات لحمع المحلومات 
عدا تحتار تقىية ماء لحمع المعلومات عليك احتيارها م أكثر الأدوات ملاعمة 
لأهدافك ومں ھدہ الأدوات أدكر الآتي 
اولا الاحسارات وهي إحراءات مسطمة لقياس سمة م حلال عينة مس السلولف ان هدا 
العريم يشير إلى عدة امور هامه سمتل فی الانی (ملحم 2000) 
۔ آں الاحتبار احراء میطم فالاحتار تالف م طريقة تتألف مس حطوات معية 
متانعة وكل حطوة تتطلب محموعه م القوانس وعليه فالاحسار طريقه معيارية 
تخد فنها کل عمل اء على فوانس موصوقه فمقراب !*حتار ونعلیماته ورمىه 
وطروهه الاحرى الى تداز تموجنها نميل فوانس بطق على حميع الافراد الدیں 
يمقدمون للاحسار وكدلك حميع الاسخاص الدين يمومون سصد الاجسار هم انصاً 
سعوں الطریقہ نمسھا ھی کل مکاں مما يسع لبا محالا لإجراء المقارنات نس الافراد 
الدس سمدموں لاسار ما وانحاد قرارات نشانھم 
> السلوك وبح بلاحط اداء المفحوص فى موقم احتبارى وما فقرات الاحسار 
النحصيلى (على سيل المتال) الا عملا او سلوكاً یمک آں نکوں دللا مشولا 
خضل الطلنه للاهداف المرصوده له ونج تلاحط ايصاً السلوكنات الاستحاسه 
للطلنه الدس تجلسون للاحسار 
- اله لكل سمه م السمات عدد من السلوكات الداله عليهاء وبالتالى فاته تمك 
كانه الكسر م المقرات الى تمكس كل السلوكات الدالة على هده السمه او 
السمات الا أنه وس الىاحبه العمليه بالاجتار تجنوي عادة على عدد محدود من 
المقرات وبالنالى بسنل عينه فقط م المحال المسوقع للمقرات وإدا كات المية 
تمتل محال المقرات ىكل معقول ها علامات الاحتسار ستعكس الحقيقة كما 
سيكون التقدير لتحصل الطلنه صححاً أما إدا كانت العينة عير ممظة إن أحد 
امريں سيحدث التقدىر المىحمص للاحتار أو التقدير المعالى (المرتمع) هيه 
- السمة أو الصمة الحاصة فى الاحتتار تج نقيس السلوك س أحل السلوك مسه, 
دلك أں الھدف م الاحتسار هو أن يعكس اداءه للسمة المراد قياسها ولهدا فإسا 
نراقت وبقيس أداء الطلة هى الاحتمار وهو نالتالي قياس السمةء ونما اسا لا قيس 
السمه الحمية ماشرة هإنه لا بد س قياسها نطريقة عير مناشرة من حلال 
السلوكات الدائة عليها مما يسى بالصرورة رور سؤال حول الآتي 
ما الدي يقيسه الاحتار؟ هل الطريقة المىطمة تقيس القدرة التي ريد قياسها؟ آم أسا 
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المصل الثانى عشر 
بقيس شئًاً احر فإدا كانت أداءات السلوك هى المؤشرات الصحيحة للسمة قط ولا 
شيء احر فإسا نکوں على ثقة حيدة بأ الاحتار يقيس ما نرى قياسهء وس المهم ها 
التأكد من أ أداء السلوك يعكس السمة ندقة وصبط إلى درحة معقولة 
طرق تصنيف الاختبارات 
تعددت الاحتىاراب نتيحة لتعدد الأعراص ولتعدد الحصائص أو السمات المقاسة مما 
حعل المھتمیں بها يحسوں دوحود حصائص مشتركة ادا نطر إليها من راوية معينه. أو 
تصسيمها إدا نطر إليها س راوية أحرى وهيما يلى سرد لأهم هده التصسيمات والمئاتب 
التانعة لها (عودة 1993 52 59) 
1 -بصسف حسب طسعه الاداء ويعود هدا الصيف الى کروساح حيٹ مها فى فئتس 
متمیرنیں هما 
المئة الأولى أقصى أداء وهى الأدوات الى يتم هيها إثارة دافعيه المحوص (الطالب) 
لتقديم اقصل ما عنده من احانه وانحصول على اعلى علامه ممكهء متل 
احتارات التحصيل تمحبلف أنواعها والاحتارات الى تقيس القدرات 
العقلية والمعرهية والمهارية ولدلك نحث الطالت وهي المرصه له للدراسه 
والاسعداد وتحقيق أعلى مسوى مس النحصيل 
المئة التابيه الاداء العادى او الطيعى وهى الأدوات التى تعكس سلوك الطالت فى 
الاوصاع العاديهء أو الطيعيه دو أي محاولة حارحيه لتوحيه هدا السلوك 
تمعسى أن المعلم لا يتدحل أو لا تعير م الطروف التي قد تؤدي إلى ترييف 
الاستحابة. حتى تكو الإحانه والتقدير الدي يحصل عليه مىسحماً مع 
السلوك الواقعى 
2-تصسسف حسب طریمه مسر النتائح ويسب هدا التصبيف إلى حليسر (1963 ,إ#ءوإ6) 
وقد صسمھا ھی ھئتیں هما 
المئة الأولى معيارية المرحع حيث ىقار أداء الطال على الاحشار, تأداء محموعته 
المعيارية فقد تكوں هده اللحموعة من طلاب صمفه» أو م هم هي نمس 
المستوى الأكاديمي» أو العمري محلياً أو عالمياً كأ تمسر علامة طالب هي 
العلوم مشلا على آنه أعلی تحصیلاً مس (%80) مس طلابت صمه فی مادة 
العلوم وقد تمسر العلامة آو يتم الحكم على أداء الطاب هي امتحاں معیں. 
م حلال موقع علامته بالىسسة للمتوسط الحساني لعلامات الصف 
فالمتوسط الحساني هبا هو المعيار 
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ألمئه الثانيه محكيه المرحع حيث يقارں أداء الطالب نمستوی آداء معیں یتم تحدیدہ 
تصرف النطر س اداء المحموعة کأں يحي الطالت ع (80) مس أسئلة 
الاحتنار على | لأقل أو أن يطيع (50) كلمة فى الدقيقة طضاعة صحيحة 
یتوفع مں الطالب اں یصل الی مستوی معیں کأں یحقق (90) مں الأهداف 
أو أں یحیب ع (%95) مں الاسئلة 
3-بصسنف حسب شکل (نوع) المصره هناك عدة آسکال م المقرات ستتم معالحتها هي 
الصمفحاب القادمه. تيء مں التمصیل ومنھا 
١‏ المطانقة (المراوحة) 
ب الاحتیار مس ندیلس مثل (صواب- حطأ) (نعمء لا) (موافق. معارص) (مرصي عیر 
مرصي) آو ما سانه دلك 
ح الاحتیار مں متعدد 
د التكميل 
ه الاحابة القصرة 
و الإبتائىه (المقالية) 
4 تصف حسب طريمه الاحانه دغسر هدا التصيص مماثلاً للتصسيف حسب شكل المقرة 
من راوية أحرى وتقسم إلى فئس هما 
- المئة التى يقوم بها الطالب بانتماء الاحانة وهى الاحتارات التي أشسكال فقراتها مى 
نوع المطانقه والصواب والحطاً والاحتیار مں متعدد 
- المئة التى دقوم هيها الطالى تصياعه الاحانة وتتصمس المقرات دات الإحانة المحددة 
متل التكميل, والاحانه القصيرة والمسائل والمقرات دات الإحانة الممتوحة, أو المطولة 
5- تصسف حسب موصوعىه النصحيح والمقصود ها التصسيم حسب درحة تأثر العلامة 
بداتية المصحج وهىاك تماوت مي درحه تآثر الاحتىارات السابقةء التي قسمت حسب 
شكل المقرة نداتية التصحيح؛ عصھا يمك تصحيحه تصحيحاً الياً أو تممتاح متش 
كأسئلة الاحتيار مس متعدد وهدا يصس درحة عالية من الموصوعية, إلا أن اللعص 
الآحر يصحح مں قل معلم» أو آكتر نقصد التحميم م أثر الداتية ونشكل حاص 
الاحتىارات ممتوحة الإحادة 
6- تصسيص حسب الحهة التى تعد الاحتىار حیٹ تف مں هدا المیطور إلى مئتیں هما 
- احتبارات مس إعداد المعلم وهی -إ صح التصسير- احتارات عير رسمية حيث يعدها 
المعلم نمسه 
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- احتبارات مقسة أو مىشورة حيث دصعها ريق م المحتصس هي مراكر القياس 
والاحتارات 

7- تصسيص حسب عدد الافراد الدس بطق علنهم الاحتار وتصبف في فئتس هما الاحتتارات 
المردية وهى التى لا تطىق إلا على عرد واحد هي المرة الواحده مثل الاحتبارات 
التموية او تعض احتارات الدكاء ميل احسار (سسايمورد- نسيه) مقابل الاحسارات 
الحمعیه وھی التی مک تطیقھا على عدد كير مس الطلىة هي دمس الوت 

8 تصسف حسب سرعه الإحانه وتصبف فى هئس هما احتارات السرعة وهى الإحسارات 
انی دكوں يها سرعة الاحانه هى العامل الحاسم فى تحديد أداء المرد حبث لا 
دستطيع اي فرد ان سهى احانه حميع المقرات ص الرم المحدد 

ممابل احتتارات الموه وهي الاحسارات النى تعطى فنها رس شنه مصبوح للاحانه 

نحیٹ پکوں كل فرد فادرا على مجاوله الاحانة عن كل سؤال الا أن صعوبة الأسئلة 

وهدره المرد على احانتها هى التي نحدد آأدأءه تمعسی إں الطالى لا يحصل على علامه 
کامله ست صعوده الاسئله ولیس تسس کربها 
9 يتصبيف حست درحه تحديد المنتر والاأستحانه حبب تصبص الى 

١‏ احتاراب اسقاطة وھی التی لا بكو هيها المتير محدد وحبى الإحانه عر محدده 
كالاحسارات النمسيه التسحيصبه مل احتار (رورشاح) (او احسار بقع الحنر) 

ب احتارات محددہ الساء وھی التی یکوں ھیھا المتیر واصحاً أو آں یکوں المطلوب ھی 
السؤال محدداً كما أن هناك ممتاح إحانه محدد كاحتارات التحصيل والاسعدادء 
أو احتبارات القدراب المعليه دتىكل عام 

10 تصسص حسب الكيصه الى يطهر ها الاداء (أسلوب تقدىم الإحامة) وتصبص الى 

أ احتىارات لمطية سواء كات نحريرية (ورقة - ملم) أو شمويه 

ب احتسارات الاداء امسر عملياًء والسى تتم هى المحتىرات والمشاعل العلميه متل. 
استعمال حهار أو إصلاح أو صع حهار أو نمودح أو إحراء تحربةء أو في التعليم 
امهني نتكل عام مع ملاحطة أن كل مادة أو ممحث فيه حاب نطري وحانت عملي 
وأ الكماية المملية قد بتصمس معرهة أسماء الأحهرة أو مكوبات حهار, أو أدوات 
تحرية دمعى أن حرءأً مس الحا العملي يمك أن يتم قياسية نالورقة والقلم. 
ولدلك على المعلم أن يحدد المهارات والمعارف» وأساليب قياسهاء وأورانها السسية 
حس العرص م التقويم 
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الاحتبارات التحصيlية Achıevement Tests‏ 
تعد الاحتبارات التحصيلية مس أكثر آدوات التقويم. وأساليىه شيوعاً واستحداماً هي 
تقويم دواتح التعلم ولهدا تستحدم على طاق واسع هي تحدید مقدار ما تحقق س أهداف 

تعليمية معرهيةء وانمعالية. وىمسحركية 
هداء وعلى الرعم مس وحود تعريمات عديدة للاحتار, إلا أنه يعرف هي الأدب التربوي 
الصسي أنه موقم يطلب هي أشائه مس الممحوص أن يطهر معارهه؛ أو مهاراتهء أو 
اتحاهاته. أو میوله أو حوانس مها تتصل نموصوع معیں» او عدد مں الموصوعات ولھدا 
يسطر للاحتسار تاعتساره محموعة مس المواقف» تمتل عينات م السلوك تعرص على 
الممحوصیں. ویطلب إلیھم أں يقوموا آداءات معينةء یمک اعتارھا دلیلاً أو مؤشراً على 
تعلم الطالى ولکي تؤدي الاحتبارات التحصيلية الحيدة وطائمھا علی آکمل وحه: لا ند أں 
تتصص بالصمات الأريع الآتيه 
- الموصوعيه 1۷11ء [ا0 .وتعسنى عدم تأثر تائح التقويم. بالعوامل الداتية. أو 
الشحصية للمصحح وبالتالي فإ علامة الممحوص لا تتوقب على م يصحح ورقته. 
هلا تحتلف علامته ناحتلاف المصححی 
- الصدق لاال :اة ويقصد به قدرة الاحتار على قياس الشيء الدي وصع لقياسه 
عملا قلا يقیس ا احر 
- الشات ٤٦ا١‏ ط۵:اRe‏ ویقصد به آں نعطی الاحتار الىتائح دمسهاء ادا ما كرر تطيقه 
ھی قياس السىء دعسه مرات متتالية وهى طروف متشانهة 
- سهولة الاسعمال وتموليه الأهداف المراد قياسها وتقويمها 
وس الاحتبارات التحصيلية أدكر الآتي 
الاحتارات الشموية حيث تساعد على حعل التقويم عملية مستمرةء وتدهع المتعلمس إلى 
متادعة دروسهم وتعطي العلم فرص تعفرف نواحي القوة والصعصف لدی المتعلمیںء وقدرة کل 
مهم على فهم الموصوع» وعالناً ما يستماد م الاحتارات الشموية هي محال الدراسات 
اللموية. حیٹ تکوں مٹثل هدہ الاحتارات مں انس الوسائل لتعرف قدرة المتملمیں على 
النطق والتصير ع محتلف الموصوعات بلعة علمية سليمة 
الاختصارات المقادية (الإنشاتية) وتتألف هده الاحتارات مس محموعة س الأسئلة. تتطلى 
إحابة مستميصة يشمل فيها الطاب نالىحث, والمواربة. والماقشةء والوصم» والتحليلء 
والاستدلالء وتدكر الحقائقء والمىادئ العامة التي درسها حلال العام الدراسيء ولهده 
الاحتبارات صيع تكو معروهة هي كل المواد مثل آدكر ما تعرفه عن أو باقش المقصود د 
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أو علل أساب حدوث أو أدكر تعص المقصرحات لواحهة وكتيراً ما تستحدم ارات مثل 
اشرح» ادکر وصح ہیں اقش علل وارں اکت ویعود هدا النوع م الاحتنارات 
الطلاب كيف تصلوں الى اسستاحات ميطمية كما دمودهم إلى التمكير امعطم وحل 
المشكلات والاسشاء الأدسي وبربيب الىحث»ونقسيمه الى عقرات. وتىمية القدرات الانتكاريه 

وهده الاحتىارات مىاسسة لكتير م العلوم المكرية واللعوية كالأدت والاحماعات وعلم 
الىمس» والمىطق, والملسمة وهى تتيح أيصاً للمعلم هى المراحل الدراسية العليا معرهة 
الطالب الدي رحع إلى المصادر وأفاد منها واستوعبنها بالمواريه مع بطيره الدي اقتصر 
على مادة الكاب المدرسى وىسمح هده الطريقه للطالت تحرية كيرة فى احتيار المعلومات 
ومعالحتها وتوصیح ارائه والدفاع عها 

ولك تحدر الاشارة إلى اى هده الاحتنارات قد تتأثر نداتية الملصحح مما يمقدها 
موصوعينها هلا يىقى مقياسا العامص تاتا هى الأحوال حميعهاء بل تتعير مقياسه تىعاً 
لحالته اللمسية او ته او امتعاصهء او شعوره بالكسلء او الملل هقد يؤدي دلك إلى عس 
الطالت والاححاف نحقه وقد تحتلف تمدير المصحح الواحد للموصوع نمسه ادا قام 
سصحيحه فى اوقاب مجلمة 

وبطراً لمدم بعطيه هده الاحسارات قدراً كيرا مى المادة الدراسية يتم اللحوء أيصاً إلى 
احتارات آحرى 

الاحساراب الموصوصنه عد أ تىي للمربس عيوب احشارات المقال وصعوا الاحتارات 
الموصوعيه لتلافي عيوب الاحتناراب الأنسائىةء وقد اتشر هدا النوع الحديد مس 
الاحتىارات هى امريكا انتشاراً واسعاً وسميت الاحتارات الموصوعية, لأں تصحيحها لا 
يتأثر سالعوامل الداتيه للتصحيح ولا يحتمل كل سؤال مس أسئلة الاحساراب الموصوعيه إلا 
إحابة واحدة صحيحة؛ ويرهق عادة نكل احتبار طريقة التصحيح التي تشمل الإحانات 
الصحيحة ويطلق على دلك اسم مساح الاحتارء أو دليل التصحيح ومع التطور الحديث 
الدي سعاصرہ الآں يمك تصحيح هده الاحتبارات بالحاسوب وتمتار هده الاحتنارات 
نقصر الأسئلة وكترتهاء واستمباع الطلاب بها وإمالة ععصر الحوف منهاء وسهولة 
تصحیحھا مع ما فیھا مس دقة ودلالة صادقة على المروق ہیں الممتحیں. وتعطى الأسئلة 
الكثيرة الهادهة أساسيات المقرر الدراسي 

ولهده الاحتارات عدة أشكال مىها ما يأتي 
1 احسارالصواب والحطا 

ويستهده هدا النوع مس الاحتارات. تىمية قدرة الطلاب على القراءة الاقدة. والتمكير 
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السليم» والتميىر س الحطاً والصوات. وإعطاء الحكم السلم وهدہ الاحتارات م أسهل 
الاحتارات الموصوعية س حيث تقدير درحانها کما أں إحراءھا یستعرق وھتاً اقل مس 
احتارات التكملة ولدا یمک آں تتمل حرءاً کسیراً م المادة في وقت محدد ویس أں 
سه المعلم المتعلم آلا لحا الى التحمس ویترك تلك العنارات التی قد لا یکوں متآکدا مس 
الإحانة عنها فعد اللصحبح تأحد الاحانة الصحيحة درحة ويحدف للمتعلم درحه ع 
الإحابة الحطاً 

وهدا النوع مس الاحتىارات يسحدم فى احتار معرفة حقائق ثانوية أو تعاريف معاي 
املصطلحات ويصمب هياس المهم والاسستاح والتطيق ع طريقها 

مال على هدا النوع مس الاحسارات صع علامة أمام الإحانه الصحيحه وعلامة 

(×) أمام الاحانة الحطاً 

٭ الىتراء هی عاصمه الندمریس 

#ه قامت اول نورة اشتراكه فى العالم في الصس 

أسبات حدوث التراكس متانهه لأساب حدوث الرلارل 
2-اخارالاحسار س منعدد 

وهیه تدکر احانات محتملة متعدده لکل سؤالء ویطلہ س الطالہ أں یحتار لکل سؤال 
احانة واحده صحيحة من الأحانات المعروصه عليهء ويصع عليها علامة أو يكت رقم 
الإحانة الصحیحه ھی المكاں المحصص لدلك ویب ألا يقل عدد الإحابات ع أربع حتی 
لا یدعو الی الحمیں وآلا یرید ع حمس او سب وأں تکوں قریة مس دمصھا حتی تکوں 
الاحانة مميرة أي مير نس الطالب الدي عرف الإحانة الصجحيحةء والدي لا يعرهها وتعد 
أسثله هدا النوع م الاحتبار» من أصعب آسئلة الاحتارات الموصوعية هى سائهاء لأنها 
تحتاح إلى عباية كيرة هي اتقاء الإحاة المتعددة المحتملة لكل سؤال 

مثال على دلك (صع دائرة حول رقم الإحانة الأكتر صحة هيما يأتي) 

# العصلة الحلوية التي ترتط ما يسمى هصم داحل الحلايا هي 

أ الميتوكدريا ب الستروسوم <> الليسوسوم 
د اللاستيدات ه أحسام حولحي 

3-احتارالتکمله 

ويترك ميه إلى الطالى أ يصع كلمة باقصة؛ . أو رقماً باقصاً او رمراً باقصاً في عص 
العارات التي تعرص عليهء وهو إما أں یکوں مطلقَاً أو مقيداًء فالطلق يستقي ميه المعلم 
نصاًء ويحدف أهم ألماطه وعباراته. ويطلت مى الطالب ملء المراع نوصع الكلمة أو السارة 
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الناقصة؛ ویراعی ها آلا تکوں الكلمات المطلوبة محل حلاف مي الرآي حتى لا تحهد 
المعلم هي تصحيحها ويهدف هدا الاحتار إلى احتبار قدرة الطالت على التدكر وليس 
قدرته على التعرف» كما هو الحال هي أسئلة الاحتيار مس متعدد. والمراوحة (المقادلة أو 
المطاىقة) أما المقيد يوصع النص الباقص وتدوں الكلمات المحدوعة هي حقل -ماسي» 
ويكلف الممتح أ يملا المراع احتيار الكلمة الماسبةء مس الحقل الحاسي؛ ویستحس أں 
تکوں المقرة متكاملة المسیى. وأں تكو الكلمات المحدوفة كثيرة بصورة يصيع فيها المعسى 
العام للموصوع ومثال دلك ما يأتي 

يرمر للحدید کیمیائیاً بالرمر 

القانوں الحريئي لهيدروكسيد الصوديوم هو 

تتركب المواد الكربوهيدراتية مس عباصر و 
4 احتارالمراوحة (المقانله) 

ويسمى أحياءاً باسم احتار الربطء» والتوعيق كما قد يسمى احتار المقابلة أو المطانقة 
یشتمل هدا الاحتار على عمودیں متقانلیں يصم کل عمود محموعة م الساصرء ویطلت 
مں الطالت أں يريط العصر هي العمود الأول بالععصر هي العمود الثاني ويعيد هدا 
الاحتار في إرحاع سسة النطريات إلى أصحاهاء والاكتشامات إلى مكتشميهاء والرمور إلى 
ما تدل عليه ویشترط ھی هدا الاحتار آں یکوں عدد عباصر العمود التاني أکٹر مس 
عدد صاصر العمود الأول والا ترتتط أنة عنارة مس عبارات العمود الأول بأکٹر مس عبصر 
م عصباصر العمود التانى وألا تساعد الصياعة اللعوية هى التعرف إلى الإحانة الصحيحةء 
ومثال على هدا الاحتار نورد ما ياتي 


2 مراکر ساء النروتیات 
3 توحيه الأعمال الحيوية 
4 المساهمة هي انقسام الحلية 
5 تحميع مابات الحلايا 


8 ساء المواد الدهبية 
9 ادريمات التحليل المائي 
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6 المادية الاحتارية 


التقویم (التقسم) 
ا !Dk>طة Observation‏ 
عسدما بطل مں کل رد آں پقدم تقریراً ع میوله آو مشاعره» و ارائه» آو اتحاهاته 
أو آي سلوك بحددہ الساحٹ, ھإں الناحٹ نمترص باں المرد یلاحط دمسه ولک قد یحمی 
المرد عص ما يلاحطه وقد دریمه لست ما متل اں يدي سلوکاً مرعوباً یه آو یطهر 
يمطهر احماعى معس ولدلك قد لا تكتمى الناحث» تملاحطه العرد ليمسه حاصة فى 
تعص المراحل العمريه للافراد او فى تعص السماب الشحصية أو هى تحص رامح 
النمويم الى تحباح إلى ملاحط عير محبر وقد لا يسطيع المرد ملاحطة سلوكه أحياناً 
لدلك تطهر الحاحه الى ملاحط حارحى ولك المهمة التي يقوم نها الملاحط ليست سهلة. 
هقد بتطلب مه الموفف ان يسحل ما تلاحطه لاعراص وصم السلوك وقد تتعدى 
الوصص ليسىدل على سمه حميه من حلال السلوك الملاحط أو ليقوم تاصدار احكام 
وانحاد قرارات (عوده وملكاوى 1992) فمد يطلب الموقف متاركة كلية للملاحط 
ويصىح نها الملاحط كاى رد احر فى المحموعه ويحمي دوره كملاحط وبالمقانل فقد 
دتطاب الموقف اں نوصح دورہ کملاحط ولک بعد ساء علاقة وٿام وتقة معا لافراد فی 
المحموعة 
مرايا طريمه الملاحطه 
بالرعم من عبوب الملاحطه باعسارها طريقه لحمع المعلومات إلا انها دات مرايا عديدة 
أهمها (عوده وملکاوي 1992 ملحم 2000) 
توعر معلومات ص السلوك الملاحط فى أوصاع طيعيه (واقعيه) 
# إمكابية استحدامها هى موافى محتلمه فالسمات والحصائص الملاحطة كثيرة وهي 
محالات محيلمة ولراحل عمريه مساينهء وهدا ييطلى مرودة في حمع المعلومات 
# تور الملاحطه قدرة تقعؤية عاليه سيا ودلك للتشانه النسسي لطروف السلوك 
الملاحط مع السلوك المىتطر, أو المتوقع 
توهر الملاحطة معلومات (نيانات) كمية وبوعية 
تنمرد عي الحصول علی معلومات لا یمک توھیرھا نطريقة عيرها كما هو الحال 
هي بحوث المیداں› التي تتطلب تسحيلا مستمرا للملاحطات 
آدوات الملاحطة 
یمک للاحث آں يستحدم أكثر e‏ أداة لحمع المعلومات اللاحطة ولعل آهم هده 
الأدوات (عودة وملكاويء 12؛ ملحم» 2000) 
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المصل الثاني عسر 
| قوائم (Checklıst) mail|‏ 
هائمة التتطتب عبارة ع أداة مكونة س محموعة هقرات دات صلة بالمتعير. أو السمة 
المقاسة وكل فقره مس هدا المقرات تعر عص سلوك سيط يحصع للكل أو للمدم دمعسى 
آں الندریح سا مں مستویس فقط وبالتالی فھی صورة مس صور مقاییس التقدير 
وھد تكوں المقرات هى قائمة التتطى مىسلسله أو مرتىة عشوائياًء ودلك حسب السمه 
المقاسه مثل حطوات تحصير شريحة محهرية أو مهاره استحدام المحهر ويس الىمودح 
اللالى مقطعاً م هائمه شطب تصلح لعرص تحصير محهرية ومتاسعة تقدم الطالت هى 
هده المهارة كما ويوصح هدا النمودح صرورة بكرار الملاحطه على رات مىاسىه لتحدند 
مدى النقدم للوصول إلى مسنوى الانقاں المطلوب 
تتعدد محالات استحدام فائمة الشطت كما هى الحال هى سلالم التقدىر وتشكل 
الىمادح (أ» ب ح) أمتلة على هدا الاستحدام لعص بواتح العلم 
انمو ح (أ) ممطع من فانمه شطب لنحصر شریحه محهریه (عوده 1993) 
الرقم المشاهدة | المشاهدة | المشاهدة 
شل اسو 
E E E E‏ 
| یسل قفري ا ا 
a E E EE‏ 
a E E ET‏ 


النمودح (ت) ممطع س فائمه شطب لحركه رياصبه فى الحمبار وهى الدحرحه الحلصه 
للوفوف عای الندیں (عوده 1993) 


التقودم (التقييم) 


المودح (ح) فائمه شطب آو ممناس مدر لىقرير محبرى (عوده 1993) 


ا 
EI. ۹‏ 
E EE A A E ERE TTT TS‏ 
| 6 | سويت السات واتايتانواصع رصانت ] ] ]| ]]))] 
| 7 | ليد سس عتمتت _ | ]| ] ]111 
ITI‏ 
ILI Ty‏ 

إن فائمه التتطت عازه عن تخليل لبانح النعلم وكأن النقرير المحتري عبارة ع سؤال 
إسائى محدد الإحانه وصحح ساء على ممتاح دصحيح نأحد صورة هائمه التتطب و 


مقاس قدیر حیث نحدد لکل سد مں سود القائمه عدد مں النقاط صم العلامة الكليه 
المحددة للنقرير 
ت سلالم (مماتنس) النمدير 

جلف ھوائم السطب ع سلالم التقدیر ھی آں الاحیرہ تحساح إلی حکم دق لأں کل 
هقرة تحصع لتدريح مس عدة «ئات أو مستويات متل (دائماً عالناً أحياناً نادراً مطلقاً) 
وهو ها ندریح مں حمس فئات کما هو ھی مقیاس لیکرت )]1۸۵۲١(‏ (أنطر المودح د)ء کما 
توحد مماییس احری سائعھ الاسحدام اھمھا مقیاس (تیرستوں). ومقیاس التایں 
اللمعطى وهي دحتلف هی طریقه التقدير الكمى للسمة المقاسة 
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المصل الثاني عشر 


تمودح (د) ممطع من ممياس تمدير لاتحاهاب المعلمس نحو الامىحانات المدرسية (عوده 1993) 


مصار الامتحاناب اكثر س فوائدها 


SR 


3 الاسحاں يور دقه عالنة مي تدر 
تحصيل الطالى 


| ا ا 


5 |الامتحانات سنب في کراهنه مهه 
الندريس 


ج السجحلات المصصة 

السحل القصصى عبارة ع وصف لسلوك یقوم نه الطالت سواء کان السلوك لمطياء 

عملياًء وكثيراً ما بلاحط المعلم فى عرعة الصف أو حارحها مئل هدا السلوك ويمصل 
أن سحلها على بطاقات حاصة يصم هيها السلوك ورم القيام نه وس قام به اصافة 
إلى تعليق المعلم أو الملاحط على هدا السلوك إدا کاں يستحق التعلیق 

هقد تكو هده الملاحطات دات علاقة بالكتاب المدرسى المقرر أو تأسلوب التدريس أو 
نالطالب نمسه وبالتالیء فإں تحمیعھا ھی ملف حاص لکل طالب یمکی اں یکوں لھ فائدۃ 
عملية في محالات متعددة فهي تخد ترناقځ الإرشاد والتوحيه في المدرسة:؛ وتحدم 
دربامح محالس أولياء الأمور والمعلميں وتطوير الماح وأسالیب التدریس 

للمعلومات التي تودرها متل هده السحلات أهمية كيرة هي دراسة الحالات المردية 
التي تحتاح معالحتها إلى ١‏ لكشف ع السلوك فى عص المواقف والتعرف على دواعهاء 
وما ترت علیھا مس إیحاںیات وبالتالي تمریرھا وما یترتی علیھا مس سلسیاتء وبالتالي 
محاولة تصحيحها بالاتحاه المرعوب فيه 
د مقاييس العلاقاں الاحتماعىة السسيومترية 

الهدف م هده المقاييس. الكتتص ع وة العلاقة الاحثماعية بس الطلىة: أو الأفراد 
هي مؤسسة معيبةء أو هي أي تحمع سكاني» مثلء محموعة المعلميں في مدرسة, أو ممطقة 
معيىةء أو محموعة الطلىة هي صف أو مدرسة معيةء ويمكى الحكم على قوة هده العلاقة. 
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التقویم (التقیبم) 
مں حلال اتحاهات الأهراد بحو تعصهم النعص. ورعستهم هي التشارك للقيام سشاطات 
معیدةء وقد یکوں التحمع على اساس هكري آو مصالح مشترد « أو عادات وتقالید 

يلاحط المدرس تحمعات من الطلىة هي ترات الاستراحة, كما يلاحط إقبال عص 
الطلىة للتشارك في إبحار واحب نيتي أو مكتىيء: کما بلاحط إعادة تشكيل هده المحموعات 
متعير نوع اللشاط ويىطىق الكلام بمسه على المعلميں هي المدرسة؛ حیث پعکس مدی 
التمكك هي أسرة المدرسة على تشاطاتها وسحراتها وآهدافها وباحتصار هاه مں 
الصروري مراعاة اتحاهات الأقراد تجو بعصهم؛ ومدى تقلهم للقيام سشاط معی» وهدا 
بتطاب التحديد المسق للعلاقات الاحتماعيه نيهم 
Questionnaires GLYN LA‏ 

الاستانه أداة تتصس محموعة مس الأسئلة أو الحمل الصرية» التي يطلب س المصحوص 
الإحابة عبها بطريقة يحددها الناحث حسب أعراص النحث» هقد تكو الإحاة ممتوحة. 
وقد يلرم احتيار الاحانة أو تحديد موقع إحانة على مقياس متدرح الح وتعد الاستبانه 
مس أکٹر طرق حمع المعلومات الحثية شيوعاً إلا أن الاتقادات الموحهة للدراسات والىحوث 
التى تحدم الاسسانه مردها تطوير الاستانات مى قبل آمراد عير مؤهليس, أو لقلة 
الاهتمام دتطویر هده الأداة حاصة دما لا يكو تطوير الاستانه هدهاً تحد داته. بل 
محرد أداة يتم تطويرها على هامش النحث هى الوقت الدي يتطلب التطوير حهداً بحثياً 
كاملا ومتميراً (عودة وملكاوي» 1992 ملحم 2000) 

ویمیر دعص الناحٹیں ہیں الاستانات واس تطلاعات الرأي مں حلال مصموں المقرات» 
حیٹ إں قرات الاستانه. تتصمس حقائق ومعلومات محددة ع المشكلة مدار اللحث» نيما 
تتصس قرات الاستطلاع مسحاً لآراء الادراد والحماعات حول قصية أو مشكلة معيعة 


مرايا الاستبامه 
تتمتع الاستانه باعتارها أداة بحث عدة مرایا إدا احس ساؤھا وتطویرھا مس باحٹیں 

مدرہیں واعطیت ما تستحق مس حهد وعباية. ولمل أهم هده المرايا ما يأتي (عودة وملكاويء 

۰92 ملحم 2000) 

٭ بم الساحث من حمع يانات مس عية كسيرة؛ هي فترة رمبية قصيرة "طريقة 
اقتصادية 

# يتعرص أهراد المينة لممس المقرات سمس الصبورة 

# لا يسح المحال للناحث, أو الماحص,» أن يتدحل هي إحابات الممحوص, إدا ما قور 
الملاحطة أو بالمقادلة 
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المصل الثاني عسر ا ی ج ج 
بعطى الحربه للممحوص المسسحيب هى احتيار الوفت الدي يناسىه للاحانة وهي أي 
مکاں یرید 
رانعاً Interview ablakt‏ 
المقانلة حوار ندور نس الاحث المقانل والشحص الدى تتم مقانلته المستحيب سداً 
هدا الحوار تحلق علاقة وئام دينهما ليصمس الناحث الحد الأددی مں تھاوں المستحیب ثم 
شرح الناحث المرص م المقانلة وبعد اں دتعر الناحث ناں المستحیب على استعداد 
للنعاوں یندا نطرح الاسئلة التى تحددها مسسقاً ويسطر احانة المستحیب ع كل سوال 
ملاحطاً ای سوء فهم للسۋال لىوصيحە او اعاده طرحه تصورة أحرى ثم سحل الاحانه 
تكلمات المسحيب باركاً التمسىر الى ما دعد المقاله وعلنالناحث ان تقرر مسقا طرىقة 
سحيل الاحاناب يدوياً او الياً او عليسريط كاسب او يديو مع ملاحطه آتر الطريقه 
على الاحانه وقد ترعب اللاحث أحياناً باللسجيل للاحنماط تنعمه الصوب أو لحركاب 
وملامح المستحيب التى قد تعطى دلاله ما وهكدا بلاحط ان المقاتله عنارة عن اسانه 
تشموية (عوده ملکاوی 1992) 
مرايا المقانله 
اتقادلة طريتة م الطرق الهامة هى حمع المعلومات التربوية وتتمتع تمرانا عدة اهمها 
(عودة وملكاوي 1992 ملحم 2000) 
٭ یمک اسحدامھا ھی الحالات التى تصعب فيها اسحدام الاستساته کأں تکوں العينه 
من الامنس او مس صعار السس 
# توور ممما فى الاحانات لامكابية توصيح وإعاده طرح الأسئلة وحبى يىسى دلك 
فهي دجاحه الى مقادل مدرب 
تسدعی معلومات مں المستحيت من الصعب الحصول عليها نأي طريقة احری لاں 
الاس نتکل عام نجبوں الکلام اکٹر من الكانه 
توعر امكانية الحصول علی احانات مس معطم مں نتم مقانلتهم (095وربما درید) 
ادا ما فورنت تالاسسانه )%40 ندوں مبانعه) 
توهر موسرات عير لمطسة تصرر الاسحابات. وتوصح المشاعرء كعمة الصوت 
وملامح الوحه وحرکهھ الیدیں والراس الج 
أنواع المقادلة 
تىماوت المقانله مي درحة الحرية الى تعطى للمسحيب في إحاناته وعلى هدا الأساس 
يمك تقسيمها الى ثلاثة انواع (عودة وملکاوی 1992 ملحم 2000) 
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کک و کب م تقوم (النعنيع) 
1 القابله الممتوحه )Unstructured)‏ ومیھا یعطی المسسحیب الحریة ھی أں سکلمء دوں 
محددات للرمن أو للأسلوت وهده عرصه للتحير وتستعدي كلاماً ليس له صلة 
بالموصوع 
2 المقاىلة ته المموحه )Semıstructure4(‏ وهی تعطي الحرية للمقانل تطرح السؤال 
دنصیعه آحری والطلب مں المستحب مریداً م النوصیح 
3 القابلة المعلقة (dعإStruc)u)‏ وهى لا تمسح المحال للشرح المطول بل يطرح السؤال 
وتسحل الاحانه التى يقررها المستحيت 
ویمکں تقسیم المقانلات حسب الطريقه التى تىم يها المقاءلة الى مقادلة وحهاً لوحه 
»)F۴2ce t0 Face)‏ والقاىلa‏ الهانميه ويرداد استحدام الطريقة التابية مع الىقدم كدي 
محال الانصالات الهاتمية (صوت أو صورة وصوت) ودلك لىوهيرها الوق والحهد 
والسکالیف على الساحث إلا أں لها محددات إد ليس س السهل توهير علاقه مودة مس 
حلال الھانف کما هی هي المقانله وحهاً لوحه کما أنه فد لا يتوافر الهاتف هي کل بیت مں 
نيوت اهراد العسه 
أتواع التقويم 
يهتم الملحسصون بالقياس والتقويم فى الترسه بتلاتة أنواع رئيسة م حيث آهدافه 
وأعراصه ھی 
1 التمونم الصسلى ١0:اةںاةE۷‏ ١إ‏ ويقوم التمويم القىلى كما تدل التسمية على تقويم العمليه 
التعليمنه فيل ندئها وهو نهدف نوحه عام ألى تحديد مستوى اعداد الأفراد المتعلمس 
للنعلم ومستوي السدء نه أو السعرف الى المدحلات السلوكية لدى الطلىةء قبل الندء 
نعملية الندريس لدرس أو موصوع معس أو وحدة تعليمية معیںه ویقسمھ الترویوں هي 
محال القياس والىقويم مى حيث أعراصه وعاياته إلى ثلاثة أنواع هرعية هي 
أ النصونم السحتصي Dnt Evaluatıon‏ ويه دف إلى كشف بواحى الصعص او القوة 
هي تعلم الطلىه ودالتالى كش المسكلات الدراسية الى يعاني مىها الطلىة والتي 
قد تعوی تمدمھم الدراسی ھعلی سیل المتال. قد یکتشم معلم الریاصیات آں 
السس فى صعصب الطلىة عبد إحراء عمليه القسمة الطويلة هو عدم تمكهم مں 
معرهة المسمه المصيرة, مما يصطره لإعاده النطرء والتحطيطل فى المواقف» 
والساطاب النعليمية لمعالحه القصور. وتصحيح أحطاء التعلم ودلك تعريف الطلىة 
نالقسمة القصيرة 
ت قوم الاسىجداد ٤۷41121101‏ ess«لRe2‏ ويهدف إلى تحديد مدى استعداد الطلىة لندء 
تعلم موصوع حديد أو وحدة حدندة او معرعة مستوى امتلاك الطلىة للمهارات 
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المصل الئاني عشر 
العقلية اللارمهء لتطيق طرق التعليم؛ وعملياته في تقصير عص المشكلات العلمية؛ 
وحلها على سسيل المثال 
ح تقويم للوصع في المکاں ا ماسب E۷۵1210۸‏ ۳۸۲ء٥۴1۵‏ ويهدف إلى تحديد مستوى الطلىة. 
سواء المىقوليں منهم. أو الحريحينء أو المقشوليں في الكليات الحامعية. لتصسيمهم او 
وصعهم هي صموف أو مستويات تعليمية معية تتناست وقدراتهم العقليةء أو ميولهم 
واهتماماتهم التعليمية 
2 التقويم الىکوینی ۴۷21۷41101 ۴0۳011۷8 .ويقوم على مىدا تقويم المملية التعليمية التعلمية 
حلال مسارهاء ويهدف نوحه عام إلى تحديد مدى تقدم الطلنه نحو الأهداف التعليمية 
المىشودة أو مدى استيعادهم وفهمهم لموصوع تعليمى تعلمي محدد (حصة دراسية, أو 
وحدة دراسيه) عرص تصحيح العملية الندريسية وتحسين مسارها؛ ومس أدوات التقوم 
التكويسى (السائى أو التشكيلى) الأسئلة المحتلمة التي يطرحها المعلم أثناء الدرس (او 
الحصة) والامتحانات القصيرة (0012285) وللتمارين الصمية, والوطائف البيتية 
الح 
3- التقويم الحتامي E۷410‏ ۷eبا‏ نا5 ويقوم على مدأ تقويم العملية التعليمية التعلمية 
تعد انتهائها وبالتالى يهد إلى معرهه مقدار ما تم تحقيقه مس الأهداف التعليميه. 
والتريوية المىسودة» أو المرسومة سواء سواء كما فى نقويم مستوى أداء (تحصىل) 
الطلنة للمعرجة العلمية. بأشكالها المحبلمھ بعد الانتھاء م تدریس موصوع علمی معیں 
آو وحدة دراسيه أو أكتر هي العلوم ويقوم التقويم الحتامى على بتائح الاحشارات التي 
يعطيها المعلم هى نهايه الشهر أو صف المصلء أو نهاية المصل, أو اسه أو نهايه 
وحدة تعليمية تعلمية معينة 
إجراءات تصميم أدوات القياس والتقويم الدرسي 
تسير عمله التقويم الدرسى على وعق إحراءات محددة» ومتسلسلة تدأ هي احتيار 
المادة التعليميةء ووصع الأهداف التريويه وتىتهي داتحاد القرارات التربويةء والإحراءات 
المعلية التى تتعلق تمستقصل الطالى الأكاديمي ومصيره 
وم الحدير بالدكر هباء أن إحراءات التقويم الدرسي تتصم القياس وتسير معه. 
حیٹ لا یوحد تقویم دوں قياس هفالقياس عملية تسىق التقويم. وتمهد له» وبالتالی هده 
الإحراءات الني سوردها هنا هي إحراءات قياسية تقويمية وهده الإحراءات تتسلسل 
کالآتي 1 ٠‏ 
1- احتر المادة التمليمية التي تريد احتبار الطالب فيهاء وحدد محتواهاء وما استعرقته مس 
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س التموم (التقييم) 
مدة رمبيه أثاء تعلیمھاء کأں تقول نأ عملية التقويم ستتتاول مىهاح العلوم للصف 
الاس الاساسى باستتتناء المصل الثاني لسهولتهء والمصل العاشر لصيق الوقت هى 
إتمام تدريسه علماً تأنه من الأافصل والممروص أں تكوں المادة التعليمية هي حميع 
محتويات المىهاح المقرر والمراحع الإصامية التانعة لها 

2- حدد الهمدف التربوي العام الدي تريد قياسهء وتقويم إبحار الطلاب له والهدف 
الترنوي هو عبارة ع حملة احارية تصص على نحو موحر» الإمكادات التي نوسع المتعلم 
أن يطهرها لوحدة تعليمية أو منهح دراسى هي فترة رمبية لا تقل عں اسوعیں. ولا 
ترید عں سه آکادیمیة 
يحب أ تتصم حملة الهدف التربوى المواصماب الآتية 

المعل أو السلوك الدي يوفع مس المنعلم ان يطهره تعد التعلم 

* المحتوى العليمى الدي يدور حوله الهدف 

الطرف التعليمى الدی سیتحقق فی طله انهدی 

* المعيار الدى سيتم ع طريقه الحكم على مدى إتقا المتعلم لما تعلمه 
تمعبى احر عليك أ تحدد مستوى الاداء التمليمي العام الدي نتوقعه من الطلات فهل 

تتوفع مهم أن يتدكروا ما ورد هى المنهاح المدرسى م حقائق وآمثلة ام يتدكروا المعلومات 

العامة كتعريمات المماهيم» والمنادئ والاحراءات أم أك تريد مهم تطيق ما تعلموه س 

مصاهيم» ومادئ وإحراءات هي مواعم تعليمية حديدة أم یستتحوں؛ ام پتکروں؛ 

ویحللوں؛ ویمسروں ویقوموں؟ 
هتحدید الهدف التريوي العام» يساعدك علی معرھة ما إدا کاں احتارك سیقیس دشکل 

عام أهداف نطرية أم تطيقيةء أم أنه سيقيس مستويات عقلية دمياء أم علياء أم متوسطة 

أمثلة توصيحية 

آں تما الطالب نشکل سلیم (ھدف نطری عملی) 

مئال 2 اں تطع الطالب دوں احطاء (ھدف عملی) 

مثال 3 ان نمر نس المملكه الحيواسة والمملكه السانية ددكر حصائص كل مهما (هدف بطري) 

مثال 4 آں محل ما یعطی إلیه مس مسائل حارحیه نشكل صحيح (هدف بطري دطنيقي) 

مثال 5 آں نکشف المندا الدي نحکم طاهره الحادسه [هدف نطری اکشاهی) 


آں تجمط ما ورد س اسماء لمشاهير الناريج (هدف بطري ندكري حرئي محدد) 
ان سسممل المحسر نشکل دقیی (هدی عملی) 
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المصل الثادی عشر 
اں مثل هده الأهداف تساعد المعلم على دحدند مستوی كل فقرة س قرات احتباره 

والتي هي محموعها ستقيس مستوى الأهداف التربوية الموصوعة نمع احرء إن تحديد 

الأهداف التريوية يساعد المعلم على معرهة القدرة الى سيقيسها احتباره بتكل عام وهل 
سيقيس القدره على الندكر الحرئى المحدد ام الندكر العام أم التطيق, آم الاكتشاف أم 

حميع هده المسويات سسب متماوىة؟ 

3- حلل المحوی النعلیمی المراد احتار الطالب فيه الى عباصرہ الحرئية التی یتکوں مها 
وحدد ما حاء فيه مس مصطلحات وحقائىءوأمثه ومماهيم ومسادئ وإحراءات ثم 
حدد أياً مس هده المحسويات تشكل المعلوماب التدعيمية الثانوية التى لها علاقة 
تالأهداف الترنوية الميشودة نطريقه عبر مباشرة ثم افرد كل صف من هده المعلومات 
هي فاثمه مممصله نحٹ یکوں لدنك فى النهانة اربع قوائم اساسية هی 
هائمه المصطلحات والحقائى والامىله 
فائمه المعاهيم 
# فائمه المىادئ 
# قائمه الاحراءات 
تدکر هیا اں تراعی الترتیں المیطمی ھی سلسل محتويات كل قائمة نحیث سدا 
أ بالمعلوماب الاساسيه ثم الندعىميه 
ف بالطلاب الساقه ثم المعلومات الحديدة 
ح بالمعلومات السيطه السهله ىم المعمدة 
د بالمحسوسات بم المحردات 
هھ المألوف نم عير المألوف 
و بالمعلوماب الحرشة تم المركة العامه او المكس 

4 صع الاهداف السلوكية الحاصه التى تقس كل حرء مس أحراء المحتوى التعليمى سواء 
آکان هدا المحنوی أمثلة أم حقائی ام ماهم آم منادی آم احراءات كما دكرنا سانقاً 
والهدف السلوكى هو عباره ع حمله احارية تصف وصماً ممصلا مادا يتوقع مس 


المىعلم أن يطهره تعد عملية التعليم والنعلم هى فترة رمسية تقدر د (45) دقيقه كما هى 
الحصه المدرسبه و (180) دقيقة كما في المحاصرات الحامعية والدراساب العليا 


ويصرص أں نكو الأهداف السلوكية محددة مسقا أتىاء التحصير اليومي لكل درس 
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التقوم (التقسم) 
أمثلة توصيحيه 
مثال 1 أن ترصد طالب الصف الحامس درحه علنان الماء نشكل صحيح نفد فامه باللحريه 
اللارمه لدلل 
مثال 2 أن نعدد حميع أعمال عند الملل س مروا الساسىة كما وردت فى كانه المدرسى 
مثال 3 إن نجل حمسا م المسائل الرياصسه الاسه دوں احطاء 


مثال 4 أن نشنق تعريما للمدسنة الأسلامنه تجحدود ثلاثه أسطر تعد فراءنه النص الآنى 


مٹال 5 اں سسسح ثلاٹاً مں الافکار الرشسھ النی وردت ھی فصندہ الساعرہ فدوی طوفاں مع 
لاحنه فى العند خلال ربع ساعه 


وعبی عں القول اں هده الاهداف السلوكيه الحيدة هي التي تمى عمليات عقليه 
محلمه كالندكر والىمسىر والمهم والنطيق والتحليل والتركيت والتقويم والاکشاف 

إلى عير دلك مس المسويات المقليه (درورة 1995) 

5- صمم حدول (لاتحه) المواصماب فى نعريف الاحتار وردت كلمة عينه والني تي 
عینه مں الاسئله او الممراب والممرہ الواحدة ولا ند آں تقیس هدھاً معیاً الا أں 
الهدف الواحد نقاس بآکر س هقره حىث نعتمد دلك مستوی الهدف وربما يتراوج 
عدد المقرات فى الأهداف انعلمنه نس عسر قرات وعقرة واحدة للهدف الوأاحد 
وھدا نسی اں المعلم دکوں امام عدد کیر سیا مں المقرابء فھل یدحلھا حمیعھا ھی 
الاحتارۃ علی الاعلت اں نکوں الاحانه بالیمی؛ حبی لو کاں قصیراً لنقویم آهداف 
الحصة الواحده اد ييحكم نطول الاحتنار عدہ عوامل اهمها العرص مں الاحتتار 
وعمر الطالت ونوع المقراب او الأسئله والرمن المتوفر للإحانة ع الاحشار وبالنالي 
هان المعلم تكتمى تاحسار عينة من الاسئلة ممترصاً ان إحانة الطالت ع هده العينة 

تمتل احاسه عن حمىع الاسئله المحىمله وأ علامىه على دلك الاحتار ثعطى افصل تقدير 

لعلامىه الحقتيه 

ومما يستحى الاسارة إليه هنا هو احتلاف ممارساب المعلمس المتعلقة نطريقه وصع 
الأسثلة هريما تحد مس يطرح سؤالاً واحدا يحباره تعد دحول عرفة الصف وقد يحصر 
لصمه»ء ويعير تمصها أناء الاحسار حست ردود قعل الطلنة يما دحد فئة أحرى تحاول 
نعطية المحنوى إما بوصع حميع الاسئله المحنمله فى المحال» واحتىار عيىة تمتل المحال أو 
وصع محموعه اسئله نحيث يقابل السؤال الواحد هدهاً م الأهداف التعليمية» أو إعداد 
لائحه مواصمات» وهى الطريقه الاكدر شوعاً 
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المصل الثاسس عتر 
ما ھی لائحة المواصمات؟ ھی حدول نتکوں م تعد أحدهماء يشكل المحتوى والآحر 
يشكل مستوياب الأهداف وتعمل على ربط سود المحتوىء والأهداف المراد تحقيقها 
نمستوياتها ومحالاتها المحتلمة ومر إعداد لائحة المواصمات تحطوات مبطمه مها 
تقسيم المادة النعليمية إلى موصوعات أو عباوي رئيسة. أو فرعية تقسيماً ممطقياً 
نمدد معقول ومقول وليس دالصرورة التصد بالمساوي الواردة هى الكتاب المدرسي. 
ادا كانت كتيرة العددء مع رياده العدد او الاسمرار في التقسيم إلى عباويں فرعية 
يعسى صماً ا الاسئلة ستورع دشكل أهصل على المادة التعليمية. وإعطاء ورں. 
وآهميه لكل موصوع السة للموصوعات الأحرى 
ف تحديد المحالات (معرفى إبععالى» مس حركی) والمستویات التی نمك تمييرها 
صم کل محال بقع ھیھ الأھداف واعطاء ورں آو أهمیة لکل محال او مستوی ھی 
كل هدف بالنسة للاهداف حميعها أو بالنسىة للأهداف مي المستوى الواحد. مع 
ملاحطه ان اعلب الاحساراب الحصيليه التحريرية تركر على الأهداف مى المحال 
المعفرفى نطراً لصعوبه فياس الاهداف الانمعاليه والحركنة نهدا الاسلوت 
فالاهداف الحركيه عالباً ما كو عمليةء وقد قاس بالملاحطة وممياس الىقدير 
كما ان ياس الآهداف الامعاليه بتط تكرار الملاحطةء وبقديم الأدلة العملية 
التى ندل على تحقق الهدف 
ح تحديد ورں أو اهمية كل موصوع مستوى ودلك تصرب اسه المئوية للموصوع هي 
الىسه المثويه للمستوى 
د تحديد طول الاحتار أى عدد فقراتهء أو اسثلته احداً تعس الاعتار العوامل المحددة 
لطوله ولتحديد عدد المقرات فى كل حليه ناتحة ع تقاطع المستوى مع الموصوع؛ 
تصرب النسسه المئوية للموصوع هى النسة المئوية للمستوى هي الىسة المئوية 
للموصوغ 
والمثال الانى يوصح حطوات ساء لائحة مواصمات لاحتىار تحصيلي هي حميع وحداب 
الحرء الثاني مس كتاب العلوم للصص السابع حسب ححم الوحدة التعليميةء والمواصيع 
المكوبه لها والرم المستعرق هي تمليمها ودلك مي مستويات المحال المعرعي (المعرفةء 
والاستيعات والىطىيق وما قوق التطيق) 
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التقويم (التقييم) 
حدول رقم (1) 
لالح المواصمات تہیں توریع فقرات احتار التحصیل المکوں مس (50) فقرة على الوحدات التعلىمية حسب 
اهمستهاء واهمية کل مستوی 


هي المحال المحرفى (الحيلة. 1996) 


الوحدة 
(السسة) معرفة ادعات تطسق االمحموع 
)%28( )%28( رودي | التطيق 
)%24( 
الوحدة السادسه الفوى )3 %5( (3 %5( )%62( | )%53( | )%22( 
والصعط (%22) 3 3 2 2 11 
الوحدة السانعه الصعط الحوى| (4 %3) )8 %3( )%45( | )%38( | )%16( 
والرياح (%16) | 1 2 2 2 8 
الوحده الثامنه أنماط مس )3 %4( )4 %3( )%39( | )%34( | )%14( 
الیكاٹر (%14) 2 2 2 2 7 
ا 
اا )%14( 2 2 3 2 9 
3 


الوحده العاشره الحراره في | (638) )4 %3( 39@ | 34( | )14( 
حناسا (%14) 1 2 2 7 
الوحدة الحادنه عسر ناريج | (%53) )8 %3( )%45( | )%38( Î‏ )%16( 
الأرص (9616) 2 2 2 8 
1 )%24( )%24( )%28( )%24( | )%100( 
# تم تعدىل عدد الممرات في هده الحلايا لىحافط على الأسس المىطقية للاحتار 
حطوات ساء لائحه المواصعات 
تحديد ور (اهمية) كل وحدة تعليمية بالىسىة للوحدات التعليمية الأحرى وكات 
على التوالي (مس الوحدة السادسة إلى الوحدة الحادية عشرة) (%22» %16؛ 
%16 %18 %14 %16( 
٭ تحديد ور (أهمية) كل مستوى مس مستويات المحال المعرعي للوم (المعرفة. 
الاستىعاب التطيق» ما عوق النطیق) وکات الأوراں التي تناست عدد الأهداف 
وأهمينها في مستوى هي على الىوالي (%24. %24. %28 9624) 
٭ تحدید ورں (أھمیة) كل وحدة -مستوى- ودلك دصرب الىسة المئوية للوحدة هي 


اله المئوية للمستوى. 
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المصل الئانی عشر 
تحدىد عدد الممرات فى كل حليه م الحلايا الناتحة ع تقطع كل وحدة -مستوى 
ودئل دصرب الىسمه المئويه للوحدة فى السسه المئوية للمستوى هى عدد قرات 
الاحسار (50) فمرة 
اں لائحہ المواصمات بمک آں توفر درحة عاليه مس تمثيل عسه المقرات المتصمىة هى 
الاحتتار لمحال اله المقاسة نالاحسار أى صما صدق الاحسار (صدق المحسوی) وتقوم 
علی افراص اں حمیع اوراں المقراب مسساویه وعندما یکوں هدا الافتراص مستھکاً أو 
عرصه للاسهال مان دلك إساره واصحه الى شكوك هى صدى تمثيل العيىه لمحال السمة 
6 صع قراب الاحتار نحبث تقس الاهداف السلوكيه الحاصه وتعطى المحتوى 
النعلىمى المدروس كما وصحب فى لائحه المواصمات مراعياً فى دلك نها المئويه مں 
الاحتىار ككل حيث ا حلانا الحدول هي الي ترشدك إلى دلك 
حاول اں سوع فى فمرات الاحسار بحيث نرد مها اموصوعى والمقالى وسبه المقالى 
وفقراب ميس المدره على التدكر والنطيق والاكتساف والنحلىل والمسدر» والنركيب 
والتقويم وهكدا ولا تتس أ تراعى أساء صياعتها العليماب اللارمة لكل دوع نحيث 
دطهر كمقرابت حنده هادرة على الىمسر لا ركاكه فيها ولا صعف 
7- رنب فقراب الاحسار سكل بتمق وسلسل المحتوی كما دكرت انما ويتمق أصاً مع 
تسلسل الاهداف السلوكيه ونتكل عام رت فقرات الاحتتار من السهل الى الصعب 
ومس المالوف الى المععد وم اسئله الندكر الى اللطيق مالاكتشاف وإلا فاحمعها 
نطريمه عسوائىه وحاصة إن كس تحشى ان توحى الاحابة على المقرات السهلة 
تالاخانه عن الممرات الاصعت مها كأن تحشى ان توحى فمرات التدكر العام بالإحانة 
عن فقرات بطق المعلوماب العامه وبوحى الاحيرة بالإحانة ص فقراب اكتساف 
المعلوماب العامه وهكدا 


8- بعد صياسل حميع فقراب الاحسار باكد ان الاحتار ككل تتوافر فيه تروط الاحسار 
الحيد م الصدق والتىات والىعلىمات الواصحة وإمكابية الاستحدام والسمول 
والموصوعنة والوفب الكافى للاحانه عه الى عير دلك س الشروط اللارمة 

9- حدد مسبوی الاتماں لکل فقرۃ مس فمراب الاحسار نمعی احر يحب أں يعرف المعلم 
ممدما ریما کم سساحد الطالب على وقرۃ ما ا أو ت أو ح أو د أو دوں دلك وأاں 
يحدد المهاراب العليميه الى تسحق العلامه 

10- حدد اداه النصحيح أو تمودح الإحانه الصحيحه حيث تكو نمتانة الدليل إلى طريقه 
التصحىح الموصوعيه وحاصه هى حاله الأسئلة المقالية, أو تسه المقاليةء وأيصاً فى 
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النمونم (البمسم) 
حائة تعدد المصجحن للامنجان نمسه ونهدا يستيعد الصصر الداتي هي اتناء 
الىصحبح هدر المستطاع 

1 حدد مسماًء وسل نطيى الاحتار مط التصويم الدي تود أن تستحدمه في الحكم على 
علامات الطلاب أهو النقوبم معنارى المرحعى الدى يهدف إلى مواربه أداء الطلات 
تعصهم مع عص أم النقويم محكى المرحع الدي يهدف الى قياس قدرات الطلاب 
ودلك من حلال الرحوع الى أهداف نربويه ومحكاب محددة مسسقاء تم معرفة مدى 
إبحار کل طالب على حده لهده المحكات نمعى احر حدد الهدف الاساسي للاحتار, 
اهو احسار سحتصی آم علاحی ام احتنار يهدف الى مواربه الطلات تعصهم سعص 
ام بقلھم مں مدرسھ الی احری ام نوحنھھم مھبیاً أم تریویاً اہی عیر دلك مں الأهداف 
العامه للسسونم المدرسى 

2 حدد الصوره النى ستطهر نها تانج الممتحيس هل ستطهر على سكل سب مئويةء ام 
مبوسطات واتجراقاب معباریه ام معدلاب ام قاط أم رمور ام مادا 

13- طق الاحسار على الطلاب المقصودں الدیں حددنهم ھی الحطوة الوارده فى هده 
الطريقه م صحح الاحتبارات واحمع الساناب الىاتحه حراء التطبيق 

14- فسر هد الننانات واعطھا مھ نربویه ومعسی واصحاً کاں تقول ناں کل طالب 
حصل علی علامه نتراوح مں (90 100) کوں نقدیره (ا) وهو درتة الممتار وکل طالب 
حصل علی (80 89) نأحد تمدیر ب ویکوں برتسة الحید حداً وکل طالت حصل 
على (70 79) نعطي تقدير ح وهو بره الحيد والدي حصل على (60 69) 
فتقدىره د وهو برسه الممصسول وما دوں دلك يحمل المادة وعليه تسحيلها هي هصول 


لاحقه 
15- اتحد المرار السرىوي او الادارى واصدر الحكم الدي يقصى سحاح الطالب أو 
رسوبه او نمله الى صف احر او الى مدرسه احرى او احالنه إلى ترنامح علاحى أو 
لملء سواعر مهسنه معينة او الالىحاق سربامح الدراسات العليا أو الالتحاق بالمدارس 
المهنيه المساعبه الى عبر دلك مں المراراب الى بتعلق مستقل الطالت ومصيره 
6- يمد المرار الترنوي الإدارى وانحد الاحراءاب المعلية ساء على ما صدر من قرارات 
وصبف الطلاب وهماً للاحكام الصادره نشانهم هى سد (15) 
هده ھی اهم الاحراءات ال نتتع ھی عملیه النقونم المدرسی ومع هدا قلا مایم مں آں 
يصيم المعلم أو الشحص الدي يقوم تعمليه التمودم إحراءات أحرى يراها صرورية أو 
یحدف نعصاً منها لیدمحها فی إحراءات احرى قلها آو نعدها 
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